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Wprowadzenie

Migracja w UE
wzbogacenie i/lub zagrozenie?

(0] prOJEkCIE Nasz projekt podejmuje aktualny temat, ktéry od lat
zajmuje i polaryzuje panstwa UE i ich obywateli. W 2017 r. do krajow UE
wyemigrowato 4,4 min oséb, z czego do UE-28 przybyto okoto 2,4 min
imigrantéw z krajéw spoza UE. Taka sytuacja prowadzi do odrodzenia sie
tendencji nacjonalistycznych i poczucia izolacji imigrantéw w wielu krajach
UE. Populistyczne dziatania politykow i partii, w powigzaniu ze stereotypami
szerzgcymi sie wsrod mtodziezy, powodujg, ze spoteczenstwa europejskie
zaczynaja sie dystansowa¢ od naczelnej wizji otwartej i zjednoczonej
Europy oraz otwartosci i tolerancji wobec siebie. Wzrasta rowniez poczucie
antysemityzmu. Po tym, jak Turcja otworzyta swojg granice z UE pod koniec
lutego 2020r., tysigce migrantdw prébuje przedostac sie do Europy Zachodniej
przez zewnetrzng granice Grecji. Taki obraz wypadkéw powoduje, ze mtodziez
- nasi uczniowie réwniez sg zaniepokojeni tym tematem. Ruch migracyjny,
taki jaki pojawit sie w 2015 r., kiedy miliony ludzi uciekty z obszaréw objetych
kryzysem w Syrii, Afganistanie czy Iraku i szukaty schronienia, a takze ochrony
w Europie, wywofat wiele obaw oraz zastrzezenn wobec ,cudzoziemca” czy
»islamizacji”. Tym samym okazat sie poteznym wyzwaniem dla spoteczeristw
i biznesu, a przede wszystkim mtodych ludzi. Dzi$ te obawy i zastrzezenia
powracaja. Z tego powodu tematem tym zajmujg sie uczniowie z Niemiec,
Wtoch, Hiszpanii i Polski.

Cele celem nadrzednym projektu jest pokazanie mtodym ludziom
europejskiej wielokulturowosci i zbadanie, czy jest ona dla nich zagrozeniem
czy szansg. Gtdwne cele projektu to: integracja osdb ze srodowisk migracyj-
nych, wymiana doswiadczen we wszystkich krajach partnerskich w zakresie
integracji szkolnej, kulturowej i ekonomicznej imigrantéw, promowanie
miedzykulturowego dialogu i zaangazowanie na rzecz otwartej, tolerancyjne;j



i zjednoczonej Europy, kwestionowanie stereotypdéw, przetamywanie
postaw ksenofobicznych. To rdéwniez promocja wspdlnych wartosci,
zaangazowanie i partycypacja obywatelska. Dodatkowe cele obejmujg
natomiast doskonalenie znajomosci jezykdw obcych oraz poszerzanie
umiejetnosci miedzykulturowych, komunikacyjnych i cyfrowych.

Przebieg dziatan projektowych uczniowie najpierw
analizujg przyktady migracji znane z przesztosci - na przyktadzie imigracji
Zydéw do Polski. Polska byta kiedy$ bardzo liberalnym krajem i domem dla
duzej spotecznosci zydowskiej. Pod koniec XVIII wieku mieszkato tu 80%
wszystkich Zydéw na $wiecie. Przybywali do Polski od wiekéw, praktycznie
z terendw catej Europy. Uczniowie zajmujg sie zatem stereotypami religijno-
kulturowymi oraz pytaniem, skad sie one biorg i dlaczego s3 tak uporczywe.
Poznajg religie zydowsky i konsekwencje antyjudaizmu/antysemityzmu.
W Niemczech, Wtoszech i Hiszpanii uczniowie badajg aspekt migracji
w terazniejszosci. W Niemczech tworzg i przeprowadzajg wywiady: z uczniami
klasy miedzynarodowej, przedstawicielami nauczycieli, z wicedyrektorem
wybranejszkoty. Interesujeich szczegdlnie kontekstintegracjiszkolnejuczniéw-
uchodZcéw. Rozmawiajac z przedstawicielami osrodka integracyjnego i lokal-
nych firm, podejmujg temat koncepcji integracji imigrantow.

We Wtoszech uczniowie uzyskujg wglad w historie uchodzcéw i codzienne
zycie tamtejszych imigrantéw, tworzg i przeprowadzajg wywiady oraz
dyskusje z politykami. Uczniowie poruszajg rowniez przyktady zaangazowania
obywatelskiego na rzecz opieki i integracji imigrantéw. W Hiszpanii mtodzi
ludzie wykorzystuja ankiety, wywiady i dyskusje z przedstawicielami
Swiata gospodarki, aby zbadaé¢ dtugoterminowe spoteczne, gospodarcze,
podatkowe i demograficzne skutki imigracji dla hiszpanskiej gospodarki.
Na ostatnim, podsumowujgcym spotkaniu w Niemczech wszyscy zainte-
resowani szkicujg wizje przysztej UE i tworzg, we wspdtpracy z Muzeum
Okregowym Wewelsburg koto Paderborn, multimedialng wystawe dokumen-
tujacg rezultaty projektu. W salach muzeum okregowego zostanie ona
udostepniona szerokiej publicznos$ci przez dtuiszy czas. Zaprezentowana
zostanie takze w krajach partnerskich projektu.



dr Joanna Michalik -Pietraszak

Edukacja szkolna wobec wyzwan
Zmieniajagcej sie Europy

Szanse i zagrozenia ksztatcenia miedzykulturowego

Czerpanie z wzordéw lub antywzoréw pozostawionych nam przez poprzednie
pokolenia jest nie tylko dziedzictwem, ale przede wszystkim sposobem na
takie ksztattowanie mtodych ludzi, by Swiadomi swojej tozsamosci, potrafili
unikaé¢ btedéw poprzednikdw i czerpaé z witasnej historii to, co czynito jg
piekna, a nie haniebna.

W takim wiasnie duchu panstwa cztonkowskie Unii Europejskiej i Rady
Europy formutujg postulaty polityki oswiatowe] i tworzg potrzebne ku
temu regulacje prawne, przeznaczajg fundusze, podejmujg inicjatywy
edukacyjne. Strategia ksztatcenia miedzykulturowego jest tg, ktéra obecnie
najefektywniej odpowiada na wyzwania globalizacji i migracji oraz tworzenia
sie spoteczenstw heterogenicznych kulturowo. Jest ono szansg na uczenie
mtodych ludzi otwartosci i tolerancji oraz budzenie w nich gotowosci do
dialogu. Ksztatcenie miedzykulturowe to kierunek, w jakim powinna podazac
wspotczesna szkota, a wraz z nig dobrze przygotowani nauczyciele.

Edukacja miedzykulturowa w Europie
— geneza i podstawy prawne

Jednym z najpowazniejszych, wymagajacym rozwigzan systemowych i dziatan
nie tylko w sferze politycznej, ale przede wszystkim mentalnej, jest nasilajacy



sie w ostatnich latach kryzys migracyjny. Naptyw uchodiZcéw z terendw
objetych wojng i koniecznos¢ ich relokacji to obecnie jedna z kluczowych dla
Europy kwestii. Zjawisko to, mimo iz powoduje znaczacy naptyw ludnosci,
nie jest jednak niczym nowym. Zaréwno globalizacja, swoboda przeptywu
pracownikéw, jak i otwarcie granic spowodowaty tworzenie sie spoteczenstw
zréznicowanych kulturowo, co od samego poczatku swojego istnienia
dostrzegaty organizacje takie jak Rada Europy czy Unia Europejska. Stworzyty
one koncepcje wzajemnej wspdtpracy panstw zrzeszonych, a takze strategie
skutecznego komunikowania sie cztonkow wspdlnoty, realizowane miedzy
innymi przez edukacyjng polityke miedzykulturowga. Koniecznosé ksztatcenia
miedzykulturowego dostrzegty nie tylko panstwa cztonkowskie wspomnianych
organizacji, adaptujgc ich regulacje oswiatowe na grunt rodzimych systeméw
edukacyjnych, ale réwniez UNICEF, UNESCO, ONZ, OECD czy OBWE!.

Od momentu swojego powstania w 1949 roku Rada Europy za kluczowe
uznata wartosci zwigzane z wolnoscig i zagwarantowaniem réwnosci.
Stworzona w 1950 roku Europejska Konwencja Praw Cztowieka (ratyfikowana
przez wszystkie kraje wspdlnoty jako warunek cztonkostwa) jest aktem
majacym strategiczne znaczenie dla tworzenia podstaw systemu edukacji
miedzykulturowej. Pierwsza faza jego tworzenia przypada na lata 1960-1980
i koncentruje sie na uczniach pochodzenia imigranckiego, ktérzy oprdcz
uczenia sie jezyka rodzimego powinni poznawac kulture i jezyk panstwa
zamieszkania. Projekty edukacyjne miaty przeciwdziata¢ nietolerancji
i rasizmowi, a takze ksztattowac kompetencje kulturowe i miedzykulturowe
uczniow.

Koncepcja ta ewoluuje i w latach 1980-1990 przyjmuje forme dziatan
integracyjnych zogniskowanych na wszystkich uczniach, skutkiem czego
ma by¢ otwartos¢ na przedstawicieli odmiennych kultur funkcjonujgcych
w obrebie spoteczenstw. Wartoscig propagowang przez Rade Europy jest
réznorodnosé, ktéra nie stanowi zagrozenia, lecz moze by¢ Zrddtem sity
i rozwoju poszczegdlnych panstw. Konieczne jest jednak zagwarantowanie
szacunku i rGwnosci wszystkim jednostkom.

W latach 1990-2000 nastepuje powazny zwrot w programach edukacyjnych
proponowanych przez Rade Europy. Ich twodrcy zauwazajg, iz edukacja
miedzykulturowa musi by¢ elementem szeroko rozumianej edukacji
spotecznej. Nie wystarczy bowiem otwarcie wiekszosci na odmienne
etnicznie grupy mniejszosciowe, konieczna jest wspotpraca i wzajemny
szacunek pomiedzy wszystkimi grupami spotecznymi — niepetnosprawnymi,
homoseksualistami, wyznawcami réznych religii.>

Edukacja jest tg sferg zycia publicznego, ktérej znaczenie dla dialogu
i koegzystencji réznych kultur jest fundamentalne. Nietolerancja, ksenofobia,
nacjonalizmy sg pochodng szerzenia sie uprzedzen i stereotypdw, a te

1 Zob. Mirostaw Sielatycki, Edukacja miedzykulturowa w polskiej szkole (w Swietle dokumentéw Rady
Europy i Unii Europejskiej) w: Edukacja miedzykulturowa. Poradnik dla nauczyciela, praca zbiorowa pod
red. Anny Klimowicz, Wydawnictwo CODN, Warszawa 2004, s. 11.

2 Fazy rozwoju projektow edukacyjnych Rady Europy podaje za: Wiktor Rabczuk, Edukacja miedzykulturowa
z perspektywy Rady Europy i Unii Europejskiej, ,Pogranicze. Studia spoteczne”, t. XVII, 2011, s. 55-56.
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wynikajg w gtéwnej mierze z niewiedzy.

Statutowym celem Rady Europy jest osiggniecie wiekszej jednosci miedzy
jej cztonkami, aby chronic¢ i wciela¢ w Zzycie ideaty i zasady, stanowigce ich
wspdlne dziedzictwo, oraz aby utatwic ich postep ekonomiczny i spoteczny.?
Osiggniecie tych zatozen nie jest mozliwe bez szeroko rozumianej edukacji
miedzykulturowe] skupiajgcej sie na swobodnej komunikacji wynikajgcej
ze znajomosci jezykdw obcych, ale przede wszystkim na ksztattowaniu
postaw szacunku i akceptacji odmiennych od rodzimej kultur. Rada Europy
to organizacja, ktéra dostrzega, iz koniec XX i poczatek XXI wieku przynidst
radykalne zmiany wynikajgce z globalizacji i rozwoju nowoczesnych
technologii, co owocuje konsekwencjami w postaci przewartosciowan
w obrebie spofeczenstw i wspdlnot. Dynamika zmian, jakim podlega
wspotczesnych swiat, wymaga modyfikacji systemdéw edukacyjnych, ktére
zapewnig ich odbiorcom poczucie witasnej tozsamosci przy jednoczesnym
otwarciu sie na to, co ,inne”.

Inicjatywy proponowane przez Rade Europy sg wynikiem konsekwentnej
i przemyslanej polityki miedzykulturowej majgcej stuzy¢ cztonkom wspélnoty
w budowaniu wiezi i wzajemnej akceptacji.

Swobodny przeptyw ludnosci Unii Europejskiej zdeterminowat wspdlnote
do podjecia krokéw w kierunku opracowania systemu edukacji dzieci
i mtodziezy, ktérej rodzice lub opiekunowie podjeli prace poza krajem ich
pochodzenia. Uczniom tym zagwarantowano bezptatny dostep do nauki
jezyka kraju goszczacego, a takze jezyka i kultury macierzystej, pobyt
pracownikéw i ich dzieci poza krajem ojczystym byt bowiem tymczasowy,
zatem istniata koniecznos¢ stworzenia takich rozwigzan edukacyjnych,
ktére umozliwig uczniom ponowng adaptacje w ojczyznie. Tak prowadzona
polityka edukacyjna Unii Europejskiej przypada na lata 60. oraz potowe lat 70.
ubiegtego stulecia i stanowi jej pierwszg faze.*

Lata osiemdziesigte XX wieku przynoszg zmiany w polityce oswiatowej Unii
Europejskiej. Wynikajg one z faktu, iz imigranci przybyli do krajow wspdlnoty
w celach zawodowych i zarobkowych osiedlali sie w nich, zmieniajgc czas
swojego pobytu w kraju goszczgcym z tymczasowego na nieokreslony. Czesto
tez dotgczaty do nich rodziny, przez co wzrastata liczba ucznidéw pochodzenia
imigranckiego i obserwowac¢ mozna byto coraz wyrazniejsze zréznicowanie
etniczne spoteczenstwa. Sytuacja ta stata sie fundamentem opracowania
strategii harmonijnej koegzystencji rdoznych kultur, do czego kluczem
mogto byc¢ ksztatcenie miedzykulturowe. Panstwa Unii uznaty, iz dzieki
edukacji istnieje szansa na wzajemne zrozumienie, walke z uprzedzeniami
o charakterze religijnym czy rasowym, na poznanie odrebnosci kulturowej
i traktowanie jej nie jako zagrozenia, lecz czynnika wzbogacajgcego wspdlnote
europejskg. Pofozenie akcentdw na to, by stworzyé sprzyjajagce warunki
rozwoju mniejszosciom narodowym miafo na celu wspieranie proceséw

3 Tre$¢ dokumentu pochodzi z Internetowego Systemu Aktéw Prawnych, dostep: http://isap.sejm.gov.pl
4 Fazy rozwoju edukacji miedzykulturowej w obrebie panstw cztonkowskich Unii Europejskiej podaje za:
Wiktor Rabczuk, Edukacja miedzykulturowa z perspektywy Rady Europy i Unii Europejskiej, ,,Pogranicze.
Studia spoteczne”, t. XVII, 2011, s. 58-63.
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integrujgcych, ktérych funkcjg jest miedzy innymi zapobieganie rodzeniu
sie konfliktdw i postaw nacjonalistycznych. Tak prowadzona edukacja
miedzykulturowa przechodzi w kolejng faze okoto roku 2000.

Wspotczesnie polityka oswiatowa panstw wspdlnoty dotyczy juz nie tylko
rozbudzania postaw otwartosci i tolerancji pozwalajgcych na wspoétzycie
w obrebie zréznicowanych kulturowo spoteczenstw, ale réwniez ksztatcenie
zmierzajace do podnoszenia kwalifikacji zawodowych Europejczykdw. Jest to
warunek funkcjonowania na europejskim rynku pracy. Rozwéj gospodarczy
Unii to koniecznosé, by utrzymacé konkurencyjnos¢ Europy wobec gospodarki
innych kontynentow. Oswiata staje zatem przed kolejnym wyzwaniem —nalezy
stworzyc taka oferte edukacyjna, by jej odbiorcami mogli by¢ przedstawiciele
wszystkich mniejszosci narodowych i etnicznych, wyznawcy réznych religii,
uczniowie pochodzacy z rodzin mniej lub bardziej zamoznych.

Europa, ktérej spoteczenstwa borykajg sie z problemami demograficznymi,
staje wobec koniecznosci uznania, iz jej ludnos¢ bedzie coraz bardziej
zréznicowana w wyniku naptywu imigrantdbw majgcych istotny wptyw
zaréwno na gospodarke, jak i kulture, religie, rozwdj jezykdw. Swiadomosc ta
przy$wieca panstwom cztonkowskim Unii, ktére podejmujg szereg inicjatyw
majacych stuzyé integracji rozumianej jako poszanowanie dla odmiennosci,
szacunek dla réznorodnosci, dostrzeganie w wielokulturowosci bogactwa,
nie zagrozenia, dialog kultur.

Aby mowi¢ o otwartosci na inne niz rodzime kultury, konieczne sg nie
tylko normy prawne, ale rowniez moralne i obyczajowe, ktére pozwolg na
funkcjonowanie spoteczeristwa wielokulturowego. Ich formowanie jest
procesem dfugotrwatym i zaleznym od prowadzonej przez panstwo polityki.
Zatem réwnolegle do tworzenia regulacji prawnych rozwijac sie musi polityka
osSwiatowa i spoteczna przejawiajaca sie w dziataniach administracji rzgdowej
i samorzadowe;j.

Dokumenty regulujgce kwestie wielokulturowosci w obrebie Unii Europejskiej
nie zapewnig harmonijnego wspotzycia mniejszosci etnicznych czy religijnych
z grupa dominujacg w danym panstwie bez woli politycznej i konsekwentnie
prowadzonej polityki spoteczno-oswiatowej. Prawo stanowi rodzaj gwarancji
chronigcejobywateli przed dyskryminacjg, nie chronijednak przed ksenofobig,
nietolerancjg i uprzedzeniami wynikajgcymi ze stereotypow.
Heterogenicznos¢ spoteczenstw Europy i Swiata w zakresie kultur i religii nie
pozwala oswiacie na postawe wyczekujgcg i zachowawcza.

Oswajanie mtodych ludzi z faktem, iz jako spoteczenstwa stoimy u progu
spotecznej zmiany, ktdrej konsekwencjg bedzie rezygnacja z modelu panstw
monokulturowych, jest wspoétczesnie jednym z fundamentalnych zadan szkoty
i celéw procesdw edukacyjnych. Edukacja miedzykulturowa nie moze jednak
ograniczac sie do przestrzeni stricte szkolnej, ale musi by¢ realizowana réwniez
poprzez inicjatywy instytucji kulturalnych czy organizacji pozarzagdowych.

Szkota wobec wyzwan wielokulturowosci
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Dynamika zmian zachodzgcych we wspdétczesnym swiecie wymaga ciggtego
powrotu do pytania, jaki ksztatt powinna przyjgé¢ edukacja i jaka wizja
szkoty winna by¢ dzi$ realizowana? Pytanie ma daleko szerszy zasieg,
w istocie bowiem dotyczy tego, jakiego cztowieka chcemy formowac i jakie
spoteczenstwa tworzyé. Z przyczyn oczywistych edukacja jest tg sferg zycia
spotecznego, ktéra modyfikacjom nie poddaje sie tatwo — ich wdrozenie
poprzedzone byé musi pogtebiong refleksjg, wypracowang metodologia,
a przede wszystkim jest procesem wymagajgcym czasu.

Systemy oswiaty — reformowane permanentnie - sg pochodng tego, w jakim
kierunku rozwijajg sie spoteczenstwa, od zbioru wyznawanych wartosci
zalezg priorytety oSwiatowe panstwa.

Warto podjg¢ prébe wskazania kierunku, w jakim powinna podgzaé
praktyka dydaktyczna, by oprécz ksztatcenia przedmiotowego aspirowacé do
roli formowania cztowieka wyposazonego w zespdt cech pozwalajgcych mu
na swobodne i twdrcze poruszanie sie w Swiecie, samodzielne kreowanie
wtasnej podmiotowosci, umiejetne czerpanie z potencjatu, jaki niesie ze sobg
rozwéj technologii, ale przede wszystkim dostrzegajgcego znaczenie wartosci
humanistycznych i ogélnoludzkich. Wymaga to opracowania takiej koncepcji
szkoty, ktora bedzie wyposaza¢ swoich ucznidow w kompetencje rzeczowe
i spoteczne. Pozwoli to na wychodzenie mtodego cztowieka poza wtasny krag
kulturowy i poznanie przez niego innych niz macierzyste tradycji i kultur.
Kraje Unii Europejskiej traktujg oswiate jako jeden z najwazniejszych
priorytetow polityki gospodarczej, jej gtdwnym wymogiem jest taka zmiana
programow nauczania, aby dzieki radykalnym reformom edukacji mogta
sprostac przyjetym celom spoteczno-gospodarczym. Cechq takiego sposobu
myslenia jest lansowanie modelu kierowania publicznym sektorem oswiaty
jak przedsiebiorstwem produkcyjno-ustugowym dziatajgcym w gospodarce
rynkowej. Jej wymogiem staje sie zdolnos¢ dopasowywania do wymogow
rynku.® Takie pojmowanie edukacji jest odpowiedzig na zmiany kulturowo-
spoteczne i polityczno-ekonomiczne, jakim podlegajg Europa i Swiat —
w tym na problem migracji i tworzenia spoteczenstw multikulturowych,
alekazeréwniez postawic pytanie o jejetycznosc. Trudnosciw odpowiedzeniu
na nie przysparzajg cechy wspotczesnej kultury, ktorymi bez watpienia
sg zmiennos¢, rozziew pokoleniowy, niepewnosé i pozory.®

Zmiany dotyczgce wszystkich dziedzin zycia - gospodarki, kultury, rozwoju
technologii, realiéw spotecznych - wymagaja nie tyle modyfikacji systemow
ksztatcenia, ale catkowitych ich przeobrazed. Wspdfczesne procesy
edukacyjne nie mogg wobec ptynnej rzeczywistosci polega¢ na gromadzeniu
i odtwarzaniu wiedzy, ale na rozwijaniu w uczniach umiejetnosci ich selekcji
i warto$ciowania.

Nauczycieli szkota muszg tez w obliczu pokoleniowego rozziewu zrezygnowad
z mentorskiej funkcji —nie moga juz bowiem przekazywad jedynie wiedzy, ale

5 J. Surzykiewicz, Wprowadzenie [w:] Ciggtos¢ i zmiana w edukacji szkolnej — spoteczne i wychowawcze
obszary napiec, pod red. J. Surzykiewicza i M. Kuleszy, Wydawnictwo Uniwersytetu todzkiego, todz
2010, s. 8.

6 D. Klus-Stanska, Ciggfos¢ i zmiana czy biernosc i niekontrolowane odruchy —w ktérym kierunku zmierza
szkota? [w:] Ciggtosc¢ i zmiana w edukacji szkolnej — spoteczne i wychowawcze obszary napiec, pod red.
J. Surzykiewicza i M. Kuleszy, Wydawnictwo Uniwersytetu tédzkiego, tédz 2010, s. 38.
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przede wszystkim wspieraé ucznia w poruszaniu sie w czesto ambiwalentnej i
podlegajacej btyskawicznym zmianom kulturze. Mtodzi ludzie zdajg sie czesto
rozumiec jg daleko bardziej niz przedstawiciele starszej generacji, swobodniej
poruszac sie wsréd nowinek technologicznych, ktére dezaktualizujg sie juz
nie po dekadzie, lecz po uptywie kilku miesiecy.

Nieprzewidywalno$¢ wspodtczesnego $wiata podwaza stabilng pozycje
nauczyciela i czesto spycha go do roli anachronicznego w swych teoriach
mieszkanca ,,innej rzeczywistosci”. Mtody cztowiek posiadajgcy niespotykane
dotgd w historii mozliwosci rozwoju, dowolnego ksztattowania kariery
zawodowejw przestrzeniniemiastaczypanstwa,alekontynentuczys$wiata,staje
w obliczu poczucia niepewnosci, ktdrg niosg za sobg kryzysy gospodarcze
w skali globalnej, coraz wieksze wymagania wobec jednostki, niespetnienie
ktorych skutkuje stygmatyzacja lub wyrzuceniem poza nawias okreslonej
spotecznosci (w przypadku mtodych ludzi szczegdlnie problematyczne s3
ubdstwo, nieched do fizycznej i mentalnej uniformizacji — inny niz narzucony
przez media wyglad fizyczny, np. nadwaga, niedowaga, niepetnosprawnos¢
lub opdr wobec slepego podgzania za moda). Inny rodzaj niepewnosci to
brak jasnych kryteriéow postepowania i wartosci etycznych, kryzys zaufania
do instytucji panstwowych i spotecznych. W obliczu tak chwiejnych
i niestabilnych uwarunkowan rzeczywistosci, w ktérej funkcjonuje mtody
cztowiek, system edukacji nie moze proponowac dotychczas obowigzujgcych
modeli ksztatcenia, lecz musi wyposazaé ucznia w umiejetnosci twdrczego
reagowania na ciggte zmiany, przedsiebiorczosci, swobody komunikacji,
kompetencji pozwalajacych na interakcje z przedstawicielami rdznych
srodowisk. )
Ostatnia z wymienionych cech wspdfczesnej kultury to jej pozornosé. Swiat,
w ktorym funkcjonujemy, jest przestrzenig sztucznie kreowang — przez
media, reklame, specjalistéw od public relation. Strategie generowania
potrzeb konsumpcyjnych wspétczesnych spoteczenstw spowodowaty, ze ich
cztonkowie przestali dostrzegaé rdznice pomiedzy potrzebamiwtasnymia tymi
narzuconymi z zewnatrz. Mtody cztowiek nie moze przyjmowac bezkrytycznie
tresci zaproponowanych przez szkote i nauczyciela, poniewaz jesli nawyk ten
wyniesie poza mury placéwki, z wzglednie bezpiecznej przestrzeni, zderzy sie
z bezwzgledng rzeczywistoscia cudzych potrzeb i celéw, ktére uzna za
wtasne. Musi zatem nauczy¢ sie krytycznego myslenia, indywidualistycznego
podejscia do problemdw, sceptycyzmu i czujnosci wobec dostarczanych mu
informacji - takze tych prezentowanych podczas lekcji.”

Wymienione cechy wspdtczesnej kultury i dynamika zmian zachodzacych
w Swiecie powodujg koniecznos¢ rewizji dotychczas obowigzujgcych modeli
edukacyjnych.

Wielokulturowos¢ czy miedzykulturowo$¢? Problemy definicyjne

7 D. Klus-Stanska, Ciggtos¢ i zmiana czy biernosc i niekontrolowane odruchy — w ktérym kierunku zmierza
szkota? [w:] Ciggtos¢ i zmiana w edukacji szkolnej — spoteczne i wychowawcze obszary napiec, pod red.
J. Surzykiewicza i M. Kuleszy, Wydawnictwo Uniwersytetu tédzkiego, £6dz 2010, s. 38.
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Edukacja w szerokim znaczeniu obejmuje wszelkie zorganizowane czynnosci
nauczania, uczenia sie i wychowania na wszystkich szczeblach: od parstwa
do organicznych instytucji prowadzgcych te dziatania zardwno bezposrednio
(np. rodzina, sgsiedztwo, rowiesnicy, przedszkole, szkota, uniwersytet,
poradnia, spotecznosc lokalna, samorzqd, stowarzyszenia, kluby i organizacje,
parafia), jak i posrednio (np. rzqd, parlament, ministerstwo, instytucje
zarzgdzania, oceniania i kontroli, czy tez tresci i formy medialnego masowego
przekazu informacji i kultury w telewizji, radiu, Internecie, prasie, ksigzkach,
rozrywkowych i rekreacyjnych imprezach masowych, modzie).?

Pojecia edukacja wielokulturowa (multiculturalism) i miedzykulturowa
(interculturalism) sg czesto - jak wskazuje literatura przedmiotu - btednie
stosowane zamiennie. Przedrostki taciniskie —multi i —inter oznaczajg kolejno
—wielo oraz —miedzy. Oznacza to, ze w pierwszym przypadku mamy do
czynienia z faktem, iz istnieje wiele podmiotéw, w drugim zas, ze wchodzg
one miedzy sobg w interakcje.’

Nalezy zatem réznicowac znaczenia obu pojeé¢ — edukacja wielokulturowa
oznacza bowiem, iz cztonkowie rdéznych grup etnicznych, narodowych,
religijnych mieszkajg na tym samym terytorium, ale nie wchodza ze soba
w reakcje, sg w izolacji, wiekszos¢ dazy do zasymilowania mniejszosci, co
prowadzi do konfliktéw i napiec. Tak pojeta edukacja pozwala na przyblizenie
tego, co Inne, i podejmuje proby redukcji ethocentrycznego sposobu widzenia
Swiata, jednak nie gwarantuje otwarcia na wspoétprace i wspotistnienie.
Edukacja miedzykulturowa — wystepuje w srodowisku zréznicowanym
kulturowo, w ktérym dochodzi do interakcji kultur. W takim ujeciu edukacja
opiera sie o poszanowanie innosci, zaciekawienie nig, otwartos¢ na cztonkéw
grup innych niz rodzima, jest interdyscyplinarnym procesem, ma na celu
integrowanie i zblizanie do siebie przedstawicieli réznych grup. Pozwala to
na czerpanie z bogactwa innych kultur przy zachowaniu witasnej tozsamosci,
wzajemny szacunek dla odmiennosci rasowej czy religijnej. Ten model
edukacji pozwala uzmystowic, ze innosc to wartosé, a jej poznanie nie stanowi
zagrozenia, lecz moze wzbogacaé. Oznacza réowniez, ze procesom edukacji
miedzykulturowej podlegajg nie tylko uczniowie, ale réwniez ich rodziny,
czyli cate spoteczenistwo, waznym aspektem jest bowiem refleksja nad tym,
jak przekona¢ osoby spoza kregdw szkolnych (np. rodzicéw), by nie ulegaty
stereotypom i nie przekazywaty swoim dzieciom negatywnych postaw.
Edukacja wielokulturowa kfadta nacisk na asymilacje mniejszosci wobec
kultury grupy dominujacej, edukacja miedzykulturowa proponuje dialog
i harmonijng koegzystencje.

Edukacja wielokulturowa jest wspodtczesnie wypierana przez edukacje
miedzykulturowq. Idea wprowadzenia do szkét kulturowego pluralizmu, co

8 Przemystaw Pawet Grzybowski, Edukacja europejska — od wielokulturowosci ku miedzykulturowosci.
Koncepcje edukacji wielokulturowej i miedzykulturowej w kontekscie europejskim ze szczegdlnym
uwzglednieniem srodowiska frankoriskiego, Oficyna Wydawnicza ,Impuls”, Krakéw 2007, s. 65 [za:]
Z. Kwiecinski, Przedmowa [w:] B. Sliwerski (red.) Pedagogika — podrecznik akademicki, Warszawa 2003,
t.1,s.12.

9 Zob. K. Dyba, Edukacja miedzykulturowa [w:] InterEOL. Edukacja interkulturowa online. Podrecznik,
Gliwice 2006, (publikacja projektu InterEOL realizowanego w ramach programu Socrates Comenius 2.1
przy wsparciu Wspdlnot Europejskich, s. 27.
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miato zrekompensowac braki edukacyjne dzieci z grup mniejszo$ciowych,
okazata sie zbyt trudna do realizacji. Do sukcesdw edukacji wielokulturowej
nalezy zaliczy¢ fakt, iz w spoteczenstwach zréznicowanych kulturowo
wzajemne relacje ich cztonkéw majg relatywnie pokojowy charakter.

Coraz czesciej jednak dochodzi do gtosu model edukacji miedzykulturowej —
pozwala on na tolerancje oraz otwarto$¢ wobec odmiennosci.

Spotkanie z Innym/Obcym jest we wspdtczesnym sSwiecie nieuniknione.
Jednym ze skutkéw globalizacji jest to, iz spoteczenstwa stanowig zbior
innosci. Inny/Obcy przenika do Naszego $wiata konsekwentnie i na réznych
ptaszczyznach — nawet jesli empirycznie nie doswiadczamy kontaktow
z konkretnym cztowiekiem spoza kregu My, to obcujemy z nim, bedac
uczestnikami kultury masowej — korzystajac z medidw spotecznosciowych,
ogladajac telewizje, czytajgc prase. Inni/Obcy stajg sie tez coraz bardziej
widoczni i gtosno wyrazajg checé istnienia w przestrzeni publicznej —
przedstawiciele mniejszosci narodowych, etnicznych, subkultur, stowarzyszen
i organizacji zrzeszajacych osoby niepetnosprawne, itp. Nieznajomos¢
i pozaempiryczne uprzedzenia prowadzg do konfliktow i agresji, a jednym ze
sposobdw zapobiegania im jest edukacja.

Kompetencje miedzykulturowe

Otwarto$¢ na inne kultury, wchodzenie w interakcje z osobami spoza
wtasnego kregu kulturowego, poznawanie odmiennych od wtasnej
tozsamosci narodowych i tolerancja wobec nich sg we wspotczesnym swiecie
koniecznoscig — a dla edukacji — wyzwaniem.
Szkota musi wyposazy¢ ucznidw w umiejetnos¢ prowadzenia dialogu —
zaréwno na poziomie grupy rowiesniczej, ktéra jest pierwszym srodowiskiem
konfrontujacym z innoscig, jak i w kontakcie z przedstawicielami réznych ras
czy religii. Kompetencje miedzykulturowe nabywane przez mtodych ludzi
w procesie ksztatcenia dotyczg trzech sfer: poznawczej— aby moéc porozumieé
sie z Innym, nalezy dysponowa¢ wiedzg na temat jego kultury, religii,
obyczajéw; emocjonalnej — istotne, by koncentrowac sie na tych obszarach
wtasnej wrazliwosci, ktdre pozwolg na otwartos¢ i empatie; behawioralnym —
nabyte umiejetnosci komunikacyjne stosowac¢ w praktyce, co umozliwi dialog
i porozumienie.*
Pomocne w nabywaniu kompetencji miedzykulturowych i rezygnacji z etno-
centrycznego sposobu widzenia swiata sg zasady, jakie winny przyswiecac
w kontakcie z Innym. Nalezg do nich:

- Zaufanie i szacunek (wzajemna otwartosc stron procesu uczenia

sie, cierpliwosc i wrazliwosc);
- Doswiadczenie tozsamosci (punktem wyjscia dla nas jest wtas-
na kultura: jesli mamy sie zblizy¢ do Innych, musimy najpierw zro-

10 Zob. A. Szczurek-Boruta, Nauka jezykéw obcych a edukacja miedzykulturowa [w:] T. Lewowicki, J. Urban
Edukacja miedzykulturowa na pograniczach w pierwszych latach rozszerzonej Unii Europejskiej — teoria
i praktyka, Katowice 2007, s. 64-65.
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zumiec siebie);

- Rzeczywistosc konstruowana (kazdy z nas postrzega swiat inaczej,
na przyktad czas czy przestrzen,; powinnismy sie starac respek-
towac wolnos¢ osobistq i decyzje Innych, uznawac inne poglgdy
za réownoprawne);

- Dialog z drugim cztowiekiem (drugi cztowiek jest nam potrzebny,
abysmy uczyli sie siebie);

- Pytania i zmiana (edukacja miedzykulturowa to proces, ktory
zmierza do zmiany — ale tez nie zawsze wiemy, dokqd doprowadzi
nas integracja);

- Duze zaangazowanie (uczenie sie miedzykulturowe angazuje
wszystkie znaczenia i poziomy uczenia sie, wiedzy, emocji, za-
chowan);

- Mozliwos¢ konfliktu (poszukujemy konstruktywnych elementow
konfliktu oraz szans, jakie on stwarza).**

Cele edukacji miedzykulturowej

Edukacja miedzykulturowa nie jest modelem idealnym i nie stanowi
remedium na problemy wspodtczesnych spoteczenstw, pozwala jednak
jednostkom budowac wtasng tozsamosc i przekonanie, iz mimo réznic kazdy
cztowiek stanowi niepowtarzalng wartos¢, dlatego warto sie na nig otworzyc¢.
Za gtéwne cele procesu ksztatcenia miedzykulturowego w zakresie postaw,
umiejetnosci, potrzeb, sfery Swiadomosci, uznaje sie:

- wdrazZanie do dostrzegania innosci, uwrazliwianie na innos¢

- ksztaftowanie swiadomosci o réwnorzednosci wszystkich kultur

- odwotywanie sie do doswiadczen uczniéw i rodzicow

- ksztattowanie potrzeby ustawicznego ,,wychodzenia” na pogranicza wtasnej
kultury, ksztattowanie umiejetnosci rozwigzywania problemow zwigzanych
Z uprzedzeniami i negatywnymi stereotypami

- ksztaftowanie otwartosci i tolerancji, wyrzeczenie sie poczucia wyzszosci
kulturowej na rzecz dialogu, negocjacji i wymiany wartosci. Wobec
funkcjonujgcych i konkurujgcych ze sobg odmiennych systemdw wartosci za
pierwszoplanowe w edukacji miedzykulturowej uwazam kierowanie sie ideq
tolerancji, ktora pozwala na systematyczne interakcje, komunikacje oraz
stwarza mozliwos¢ poréwnar, odniesieri i otwarcia na innosc.*?

11 B. Koziet, W drodze do miedzykulturowosci—opinie nauczycieli szkét gimnazjalnych i ponadgimnazjalnych
o realizacji edukacji regionalnej i europejskiej na Pograniczu [za:] E. Ogrodzka-Mazur, Szanse i bariery
edukacji miedzykulturowej na pograniczu polsko-czeskim. Przyczynek do obrazu pracy nauczycielskiej [w:]
T.Lewowicki, A. Szczurek-Boruta, B. Grabowska (red.) Spofeczne uwarunkowania edukacji miedzykulturowej,
t. 2: Problemy praktyki oswiatowej, Wydawnictwo Adam Marszatek, Cieszyn-Warszawa-Torurni 2009,
s. 139-140 [w:] Ciggtos¢ i zmiana w edukacji szkolnej — spoteczne i wychowawcze obszary napiec, pod red.
J. Surzykiewicza i M. Kuleszy, Wydawnictwo Uniwersytetu tddzkiego, t6dz 2010, s. 89.

12 Jerzy Nikitorowicz, Spotkanie i dialog kultur — wymiar edukacji miedzykulturowej [w:] O potrzebie
dialogu kultur i ludzi pod. Red. Tadeusza Pilcha, Wydawnictwo Akademickie ,Zak”, Warszawa 2000,
s. 101. Por tez B. Koziet, W drodze do miedzykulturowosci — opinie nauczycieli szkét gimnazjalnych
i ponadgimnazjalnych o realizacji edukacji regionalnej i europejskiej na Pograniczu [za:] E. Ogrodzka-
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Bariery w realizacji polityki wielokulturowosci

Problem braku zintegrowanej i wdrazanej systematycznie - mimo regulacji
legislacyjnych - polityki panstwa nie jest jedynym, jakie niesie ze soba
przenikanie sie kultur i migracja ludnosci. Powaznym utrudnieniem jest
niejednokrotnie postawa cztonkéw grup mniejszosciowych, ktérzy niechetnie
integrujg sie z grupg dominujacy. Czesto dochodzi do préb narzucania przez
spotecznosci imigranckie swoich obyczajéw, ubioru i nakazéw wynikajacych
z religii i domagania sie, by w przestrzeni publicznej byty one traktowane
jako obowigzujgca norma. Wzmagajg sie postawy roszczeniowe grup
mniejszosciowych, zarzuty dotyczgce préb asymilacji i kategorycznej odmowy
harmonijnego wspdtzycia z cztonkami spoteczenstw goszczacych.

Waznym zagrozeniem dla proceséw zmierzajgcych do tworzenia spoteczenstw
wielokulturowych sg przekazy medialne i jezyk dyskursu publicznego. Figura
Innego prezentowana w mediach stanowi kompilacje pejoratywnych cech
czynigcych z niej posta¢ obcg iwrogg, bedacg zagrozeniem dla obowigzujgcego
tadu i porzadku. Przyktadem moga tu byé przedstawiciele religii islamskiej,
ktérzy w serwisach informacyjnych i publikacjach prasowych pojawiajg sie
gtéwnie z powodu dokonanych przez muzutmandéw aktéw terroryzmu. Cele
idazeniaekstremistow przenosisie nacatgspotecznosc¢iwszystkichwyznawcow
wspomnianej religii, czynigc z nich potencjalnych zamachowcéw, co
w cztonkach grupy dominujacej budzi lek i sprzeciw.*®

Jezyk publicznej debaty o imigrantach opiera sie na ograniczonej liczbie stéw-
kluczy, ktére powoduja jednoznaczne, pejoratywne skojarzenia i skutecznie
przyczyniajg sie do tworzenia uprzedzen i stereotypow. O muzutmanach moéwi
sie jako o zamachowcach, samobdjcach, fanatykach i fundamentalistach
toczacych wojne z innowiercami, co stanowi oczywiste krzywdzace
uogdlnienie, ale w odbiorze spotecznym funkcjonuje jako zestaw typowych
cech wyznawcdéw islamu. Taki sposdb prowadzenia narracji dotyczgcej
imigrantéw stanowi wazny element politycznej strategii partii opierajgcych
swoje programy wyborcze na populizmie i propagandzie'®, zmierzajgcych do

Mazur, Szanse i bariery edukacji miedzykulturowej na pograniczu polsko-czeskim. Przyczynek do obrazu
pracy nauczycielskiej [w:] T. Lewowicki, A. Szczurek-Boruta, B. Grabowska (red.) Spoteczne uwarunkowania
edukacji miedzykulturowej, t. 2: Problemy praktyki oswiatowej, Wydawnictwo Adam Marszatek, Cieszyn-
Warszawa-Torun 2009, s. 139-140 [w:] Ciggtos¢ i zmiana w edukacji szkolnej — spoteczne i wychowawcze
obszary napiec, pod red. J. Surzykiewicza i M. Kuleszy, Wydawnictwo Uniwersytetu tédzkiego, t6dz 2010,
s. 90.

13 J. Nikitorowicz przytacza wyniki badain naukowcéw z Uniwersytetu w Cardiff, ktérzy na zlecenie
brytyjskiej telewizji przejrzeli tysigc artykutéw wydrukowanych w brytyjskich gazetach opublikowanych
w ciggu osmiu lat. Stwierdzili oni, iz 36% wszystkich tekstow dotyczy terroryzmu, 22% tekstéw dotyczy
réznic kulturowych miedzy muzutmanami a resztg Brytyjczykow, 2/3 sposréd analizowanych tekstéw
negatywnie przedstawia wyznawcéw islamu. (zob. J. Nikitorowicz, Potrzeby edukacyjne w realiach
spoteczeristwa wielokulturowego, [w:] Ciggtos¢ i zmiana w edukacji szkolnej — spoteczne i wychowawcze
obszary napiec, pod red. J. Surzykiewicza i M. Kuleszy, Wydawnictwo Uniwersytetu tédzkiego, t6dz 2010,
s. 186 [za:] Marta Kazimierczyk, ,,Gazeta Wyborcza” z 15 lipca 2008).

14 Rozumianej jako: celowe, perswazyjne, motywowane politycznie oddziatywanie na zbiorowosc,
zmierzajqgce, przez ksztaftowanie ludzkich postaw, do wywotania pozgdanych zachowari (M. Szulczewski,
Propaganda polityczna. Zarys problematyki teoretycznej, Warszawa 1975, s. 66. )
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nacjonalistycznej wizji paistwa. Inny staje sie czesto synonimem Obcego,
a cyniczne wykorzystywanie spotecznych lekéw stanowi¢ moze klucz do
wyborczych sukcesow.

Mtodzi ludzie — podatni na przekazywane im przez media obrazy, ktérzy
nie znajdujg dla nich przeciwwagi w rodzinie i szkole, przyjmujg postawe
obronng, ksenofobiczng. Réznorodnos¢ kulturowa traktujg jako zagrozenie
dla wyznawanych przez nich wartosci, co przektada sie na etnocentryzm.
Powaznym utrudnieniem harmonijnej koegzystencji Srodowisk réznorodnych
kulturowo sg bariery jezykowe i brak znajomosci kodu kulturowego. To, co
przedstawicielom danej spotecznosci wydaje sie by¢ oczywistym, moze budzié
zdziwienie lub nieche¢ w cztonkach innych grup. Koniecznos$¢ objasniania
koddéw kulturowych, odbywajgcego sie w sposdb najbardziej efektywny
poprzez kontakt, jest istotnym zadaniem ksztatcenia miedzykulturowego.
Kolejnym zagrozeniem dla tworzenia sie spoteczenstw wielokulturowych
sg istniejgce stereotypy i uprzedzenia.

Zagadnienie to jawi sie jako istotny problem, poniewaz struktura i funkcje
stereotypdw powodujg, iz s one trwate i trudne do zakwestionowania.
Stereotyp?®, czyli uproszczony, wartosciujgcy obraz drugiego cztowieka lub
grupy, przypisujacy im okreslone cechy psychologiczne. Stanowi podtoze do
tworzenia uprzedzen, ktdrych pochodng sg agresja, konflikty i dyskryminacja.
Stereotypy podlegajg modyfikacji, jednak jest to proces zmudny i dtugotrwaty,
ich eliminacje utrudnia fakt, iz s spotecznie dziedziczone, dlatego przyjmuje
sie, iz najskuteczniejszym sposobem walki z nimi jest zapobieganie ich
wystepowania.

Cechami charakteryzujgcymi stereotyp sa:

a) poznawczy charakter — wystepujg czesto w sytuacji czesciowego lub
catkowitego braku wiedzy, w jej zastepstwie pojawiajg sie przekonania,
sady, wyobrazenia — ktdrymi objeci zostajg przedstawiciele catej grupy. Daje
to osobie postugujgcej sie stereotypem poczucie zrozumienia otaczajgcej
rzeczywistosci i mozliwosci jej kreowania;

b) brak zwigzku z doswiadczeniem — istniejg w swiadomosci cztowieka, nie
majac zakorzenienia empirycznego;

c) ewaluatywno-emocjonalny charakter — tresc¢ stereotypu jest kojarzona
z intensywnymi emocjami, najczesciej negatywnymi;

d) generalizacja tresci — przypisywanie negatywnych cech wszystkim
cztonkom danej spotecznosci, a niedostrzeganie réznic miedzy nimi;

15 Definicje stereotypu podaje za Aling Cata: Stereotyp to uproszczony obraz grupy uznanej za inng; moze
dotyczy¢ grupy etnicznej, narodu albo grup subkulturowych czy nawet zawodowych. Sktadajq sie nan
opinie, ich uzasadnienie i reakcje emocjonalne, a takze zasady postepowania. Termin ten obejmuje zatem
komponenty: poznawczy, emocjonalny i wzorzec zachowar wobec innej grupy. Aspekt poznawczy to zbiér
opinii na temat jakiejs grupy; sq one zazwyczaj dosy¢ dalekie od obiektywnej wiedzy i prawdy, a takze od
wfasnego doswiadczenia. Wiele z nich jest zabarwionych emocjonalnie, dlatego méwimy o pozytywnym
lub negatywnym stereotypie. Ten pierwszy typ jest raczej rzadko spotykany, jego przyktadem jest stereotyp
Wegra w polskiej kulturze. O wiele czesciej spotykamy negatywne stereotypy etniczne. Dzieje sie tak m.in.
dlatego, iz petniq one funkcje unifikacyjng. (Cata Alina Stereotyp Zyda i kultury Zzydowskiej [w:] Studia
z dziejéw Zydéw w Polsce: materiay edukacyjne dla szkét srednich i wyzszych, pod red. Elzbiety Lewczuk,
T. 2, Warszawa, Zydowski Instytut Historyczny, 1995
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e) trwatos$¢ — nie sg podatne na zmiane pod wptywem informacji z nimi
niezgodnej i o ile stosunkowo tatwo je potwierdzié, to bardzo trudno obali¢;
f) stereotypy ewokujg oczekiwania — stanowig zrédto oczekiwan wobec
stereotypizowanych podmiotow;

g) spdjnosc — maja tendencje do taczenia sie w systemy, przez co stajg sie
jeszcze trudniejsze do obalenia;
h) kontekstualnos¢ — stereotypy mogg istnie¢ w formie utajonej i nie
ujawniac sie, czynniki zewnetrzne (kontekst) mogg utatwiaé lub utrudniaé
ich aktualizacje;
i) spoteczny charakter — odnoszg sie zawsze do grup — pfciowych,
narodowych, rasowych, zawodowych, wiekowych, zwigzanych z wyksztat-
ceniem, miejscem zamieszkania. Ich geneza i trwanie dokonuje sie w grupie
i poprzez grupe, co ma charakter integrujacy;
j) subiektywna pewnos¢ — rzadko dopuszczajg sady probabilistyczne;
k) werbalno$é — przyjmuje sie, iz nie ma stereotypow niewerbalnych?®
Do podstawowych funkcji stereotypdéw, ktdre wzmacniajg ich trwatosc,
zaliczamy:

- funkcje przystosowawczq

- ekonomizacje procesow poznawczych

- zapewnienie poczucia bezpieczenrstwa

- zapewnienie przewidywalnosci zachowan

- funkcje komunikacyjne

- funkcje manipulacyjne

- kanalizacje agresji*’

Nieco szerzej funkcje stereotypu ujmuje Irena Pospiszyl, ktéra wskazuje:

a) Funkcje orientacyjne:
- porzadkujaca - stereotypy stuzg redukcji nadmiaru informacji
w poczatkowym etapie poznawczym i pozwalajg na uporzgdkowanie ich
w mniejsze catosci;
- ksztattujgca - stereotyp kreuje brakujgce dane, gdy informaciji
na okreslony temat jest za mato;
- redukujgca dysonans poznawczy - gdy informacje sg sprzeczne,
stereotyp ufatwia rozwijanie niepewnosci, tzn. ufatwia odrzucenie
wiedzy niewygodnej lub mniej przekonujgcej;

b) Funkcje psychologiczne
- pozwalajg one zaspokoic¢ najwazniejsze dla jednostki potrzeby, tj.:
poczucie przewidywalnosci zdarzen; poczucie bezpieczenstwa; funkcje
integrujgcy;  komunikacyjng; kompensacyjng; funkcje kanalizujaca
agresje;

16 Zob. Z. Chlewinski, Stereotypy: struktura, funkcje, geneza. Analiza interdyscyplinarna [w:] Stereotypy
i uprzedzenia, red. Z. Chlewinski, 1. Kurcz, Warszawa 1992, s.11-12 oraz E. Czykwin, Préba modyfikacji
stereotypow i uprzedzeri narodowych w warunkach szkoty [w:] Edukacja miedzykulturowa w wymiarze
instytucjonalnym pod red. J. Nikitorowicza i M. Sobeckiego, Trans Humana, Biatystok 1999, s. 120-121.
17 E. Czykwin, Préba modyfikacji stereotypdw i uprzedzeri narodowych w warunkach szkoty [w:] Edukacja
miedzykulturowa w wymiarze instytucjonalnym pod red. J. Nikitorowicza i M. Sobeckiego, Trans Humana,
Biatystok 1999, s. 123.
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c) Funkcje spoteczne:
- manipulacyjna - stereotypy w tym przypadku sg z reguty
nos$nikami bardzo jednostronnej, specyficznej informacji o innych, ktorg
mozna umiejetnie wykorzystaé w celu zaspokojenia ludzkich potrzeb;

- unifikacyjna - osoby lub grupy postrzegane sg jako bardziej

wewnetrznie jednorodne, niz sg w rzeczywistosci, natomiast wifasna

grupa postrzegana jest jako wewnetrznie zréznicowana.®
Poczynione dotychczas ustalenia dotyczace cech i funkcji stereotypdw
pozwalajg na postawienie pytania o mozliwo$¢ ich modyfikacji i sposoby
eliminacji.
Geneza nabywania stereotypéw jest jednym z istotnych elementéw
tworzenia strategii walki z nimi. Te bowiem, ktdére zostaty przyswojone
stosunkowo wczesnie - w dziecinstwie i mtodosci stanowig pewnego rodzaju
schemat percepcyjny, sq tez spotecznie wzmacniane, co czyni z nich trwate
konstrukcje psychiczne, ktére z trudem poddajg sie zmianom. Wazne
zatem staje sie uswiadomienie, iz dziatania prewencyjne sg daleko bardziej
skuteczne niz eliminacja uksztattowanych stereotypdéw. Tym bardziej, ze
majg one czesto charakter niejawny — wiekszo$¢ ludzi ma swiadomosé, ze
z prawnego i moralnego punktu widzenia wszelkie dziatania dyskryminacyjne
czy stygmatyzujgce cztonkdow innych niz witasna grup kulturowych czy
wyznaniowych jest naganna i moze podlegac¢ karze. Wobec powyziszego
trudno o efektywng walke z ukrytymi stereotypami?®.

Elzbieta Czykwin (za Barbarg Weigl i Wiestawem tukaszewskim) przytacza
cztery kierunki modyfikacji uprzedzen?:

a) akcentowanie podobieristwa — podniesie to atrakcyjnosc¢ Innego poprzez
podobienstwo do Ja

b) zmiana identyfikacji spotecznej — budowanie obrazu wtasnej osoby
dokonuje sie poprzez zaliczenie siebie do okreslonej grupy. Postac Innego
potwierdza toZzsamosc i przynaleznosc¢ do wspdlnego kregu, do ktérego Inny
nie nalezy.

¢) Modyfikacja prototypow (obiektow modelowych, centralnych, rdzen
pojeciowy) — zwiekszenie plastycznosci i rozszerzenie prototypow, np.
Amerykanie pochodzenia polskiego, kobieta — biskup Kosciofa luteranskiego,
a takze zakwestionowanie oczekiwar generowanych w oparciu o prototyp,
np. Rumun czesto jest blondynem.

d) Scenariusze wyobraZzni—przetwarzanie w wyobrazni scenariusza bliskiego
kontaktu z Innym (rozmowa, wspdtpraca). Powoduje to lepszq ocene cztonka
grupy postrzeganej jako obca i znaczne zmniejszenie dystansu.

18 I. Pospiszyl, Patologie spoteczne, Wydawnictwo Naukowe PWN, Warszawa 2008, s. 51-53.

19 E. Czykwin, Préba modyfikacji stereotypdw i uprzedzer narodowych w warunkach szkoty [w:] Edukacja
miedzykulturowa w wymiarze instytucjonalnym pod red. J. Nikitorowicza i M. Sobeckiego, Trans Humana,
Biatystok 1999, s. 124.

20 E. Czykwin, Préba modyfikacji stereotypow i uprzedzeri narodowych w warunkach szkoty [w:] Edukacja
miedzykulturowa w wymiarze instytucjonalnym pod red. J. Nikitorowicza i M. Sobeckiego, Trans Humana,
Biatystok 1999, s. 126 oraz W. tukaszewski, WyobrazZnia i dziatanie, ,,Nauka” nr 1 2006, s. 114.
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Tradycja narodowa, kodeksy moralne, systemy religijne, przekazywane
w procesie socjalizacji z pokolenia na pokolenie, stabilizujq utarte sposoby
widzenia Swiata, ktore w stosunku do jednostki przybierajg charakter
dziedzictwa niemal biologicznego®'.

Czy zatem szkota jest przestrzenig, w ktdrej moze nastepowac¢ modyfikacja
uprzedzen? Czy wobec trwatych i trudnych do eliminacji sposobdw
postrzegania otaczajgcej rzeczywistosci nauczyciel nie jest bezradny? Czy
srodowisko rowiesnicze, relacje w obrebie grupy klasowej zamiast niwelowac
nie tworzg nowych stereotypdéw?

Z catg pewnoscig uczen szkoty $redniej wkracza w jej mury wyposazony
w bagaz wiedzy o Swiecie, ktédry w duzym stopniu stanowi zbior
zapozyczonych opinii, przyjetych a priori twierdzen, uproszczen i uogdlnien
trudnych do zrozumienia kwestii. Szkota moze byé miejscem, w ktérym
dobrze zorganizowany proces edukacyjny, przygotowani do wyposazania
uczniow w kompetencje wielokulturowe nauczyciele, przemyslane metody
pracy i dobrze dobrane pomoce dydaktyczne, a przede wszystkim stwarzanie
mozliwosci bezposredniego kontaktu z tym, co dotychczas wykraczato poza
sfere doswiadczen ucznia — stworzg realng szansg na walke z uprzedzeniami
i ksztattowanie postaw tolerancyjnych wobec réznic.

Wazne z punktu widzenia praktyki dydaktycznej jest uswiadomienie
mtodym ludziom mechanizmdw tworzenia stereotypéw i skutkdw, jakimi sg
uprzedzenia lub ich konsekwencje, czyli dyskryminacja i agresja. Wyposazony
w taka wiedze uczen bedzie mégt w dorostym zyciu poddawad refleksji swaj
sposdb postrzegania réznic kulturowych i weryfikowac stosunek do Innego
poprzez umiejetnos¢ wchodzenia z nim w dialog.??

Metody i narzedzia wspierajgce realizacje polityki wielokulturowosci

Niebagatelng role w skutecznosci ksztatcenia miedzykulturowego stanowia
stosowane metody nauczania i pomoce dydaktyczne. Ich dobdr zalezy od
celdw, jakie zamierzamy osiggnaé, i zadan, jakich sie podejmujemy, wieku
uczniow, przekazywanych tresci oraz organizacji procesu dydaktycznego.
Mirostaw Sielatycki wyodrebnia nastepujace kategorie metod nauczania
przydatnych w edukacji miedzykulturowe;j:

- metody poszukiwania wiedzy o innych (wyktad, prezentacje z wyko-
rzystaniem multimedidw, korzystanie z internetu, gry dydaktyczne, praca
z materiatami zrédtowymi, dyskusja)

- metody poszukiwania wspdlnych korzeni (metoda chronologiczna, metoda
kregdw, metoda szlakéw kulturowych, metoda mapy kontaktéw)

- metody poszukiwania powigzan (metoda analizy tekstu, metoda rozy
wiatréw, metoda mandali)

21 Z. Mitosek, Literatura i stereotypy, Wroctaw 1974, s. 15.

22 Por. B. Gromadzka, Edukacja polonistyczna w kontekscie dylematéw miedzykulturowych [w:] Edukacja,
migracja. Edukacja miedzykulturowa w kontekscie kryzysu migracyjnego z perspektywy krajéw V4 pod red.
E. Kledzik i M. Praczyk, Poznan 2016, s. 101.
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- metody pracy ze stereotypami (metoda dramy, miedzynarodowa wymiana
mtodziezy)

- metody zrozumienia i poszanowania odmiennosci (spotkanie z ,eksper-
tami” — przedstawiciele mniejszosci narodowych, ale takze specjalisci
w dziedzinie praw cztowieka czy stosunkéw miedzynarodowych)

- metody rozwigzywania probleméow (metoda drzewa decyzyjnego, tabeli
decyzyjnej, debaty, mapy konfliktu, metoda szesciu krokdw rozwigzywania
problemoéw)

- metody budowania wspodtpracy (projekt edukacyjny)

- metody poszukiwania scenariuszy przysztosci (metoda budowania
scenariuszy przysztosci, metoda kapeluszy myslowych, symulac;ji).

O skutecznosci edukacji miedzykulturowej przygotowujacej mtodych ludzi
do spotkania z Innym decyduje podejmowanie inicjatyw realizowanych
nie tylko w obrebie szkoty, ale wykraczajgcych poza nig, w krag sSrodowiska
lokalnego. Instytucje, stowarzyszenia, wspoélnoty podejmujace trud edukacji
miedzykulturowej dajg uczniom szanse na rozwdj, uczestnictwo w kulturze,
Swiadome stawanie sie cztonkiem spotfecznosci lokalnej, regionalnej,
narodowej, europejskie;j.

Ksztattowanie postaw i zachowan poprzez obcowanie z réznorodnoscia,
odmiennoscig, empirycznym spotkaniem z Innym daje szanse na wyposazenie
mtodziezy w cechy takie jak empatia, tolerancja, potrzeba sprawiedliwosci
i aktywne dziatanie na jej rzecz, cheé¢ pomocy innym, brak uprzedzen.

Kleska oddziatywan edukacyjnych w sferze wychowawczej niesie ryzyko,
iz uczen opuszczajgcy mury szkoty zamiast otwartosci na Swiat i jego
zréznicowanie bedzie przejawiat lek wobec innosci, kierowat sie stereotypami,
cechowat mysleniem ksenofobicznym, przejawiat tendencje etnocentryczne
i megalomaniskie. We wspdtczesnym swiecie —w rzeczywistosci permanentnej
zmiany — wyposazenie mfodych ludzi w kompetencje rzeczowe to zbyt mato,
by mogli oni odnies¢ sukces, niezbedne sg bowiem jeszcze kompetencje
zyciowe, a te przekazywane sg uczniom w procesie edukacji miedzykulturowej,
takze poprzez inicjatywy artystyczne i uczestnictwo w kulturze.

Whioski

Przedstawione tendencje rozwojowe, metody pracy, trudnosci we wdrazaniu
idei pokojowej, harmonijnejkoegzystencjicztonkéw réznych grup kulturowych,
narodowych, etnicznych stanowig probe zarysowania sposobéw na otwarty
i wynikajacy z empatii kontakt z Innym.

W zwigzku z wyraznym wzrostem tendencji etnocentrycznych i kseno-
fobicznych w Europie edukacja miedzykulturowa jawi sie juz nie tylko jako
szansa na korzystanie z bogactwa innych niz rodzima kultur, ale przede
wszystkim jako koniecznos$é, bez niej bowiem utrzymanie tadu i pokoju stanie
sie w przysztosci niemozliwe. Szkota, nauczyciele i podejmowane przez nich

23 M. Sielatycki, Metody nauczania w edukacji miedzykulturowej, [w:] Edukacja miedzykulturowa. Poradnik
dla nauczyciela, praca zbiorowa pod red. A. Klimowicz, Wydawnictwo CODN, Warszawa 2004, s. 31-34.
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inicjatywy, takie jak projekty edukacyjne stwarzajgce mozliwos¢ prawdziwego
spotkania z Innym — mogg by¢ szansg dla wspodtczesnej mtodziezy. Szansg, by
w sposdb pogtebiony, oparty na poznaniu kultury, historii, tradycji innych niz
wtasna wspottworzy¢ przysztosé i bezpieczng europejskg przestrzen do zycia.

Jest cos pociggajgcego w byciu nieznajomym,
czym mozna sie delektowac, co wydaje sie
stodyczq. Dobrze jest nie rozumiec jezyka,

nie rozumiec zwyczajow, szybowac jak duch
wsrod innych, odlegtych i nierozpoznawalnych.
Budzi sie wtedy szczegdlna mqgdrosc —
umiejetnosc¢ odgadywania, wychwytywania
spraw nieoczywistych. Budzi sie takze ostrosc¢
i przenikliwosc. Cztowiek, ktory jest obcy,
zyskuje nowy punkt widzenia, staje sie,

chcgc nie chcgc, rodzajem medrca. Kto nam
powiedziat, Zze bycie swoim jest takie dobre

i cudowne? Tylko nieznajomy naprawde
rozumie, jaki jest swiat.

Olga Tokarczuk, Ksiegi Jakubowe



Karolina Kruszelnicka

Imigracja zarobkowa

Scenariusz lekcji z jezyka angielskiego zawodowego (business English)

Poziom: srednio zaawansowany (A2/B1)

Czas trwania: 1x45 minut

Metody: podejscie komunikacyjne, metoda kognitywna, elementy metody CLIL.

Cele ogolne:

® zapoznanie ucznidow ze stownictwem zwigzanym z migracjg zawodowg
i rynkiem pracy

e wprowadzenie stownictwa zwigzanego z tekstem

Cele szczegétowe:

e uczen rozumie tekst stuchany

e uczen dopasowuje stowa do ich definicji

e uczen potrafi stworzy¢ krotki tekst - pocztéwke

Srodki dydaktyczne:

e tablica

e projektor

e prezentacja multimedialna

Przebieg lekcji:

Faza wstepna:

e  Przywitanie ucznidw.

e Sprawdzenie listy obecnosci.

e Okreslenie tematyki zajec.

e Zapisanie tematu lekcji na tablicy.

Faza realizacyjna:

1. Nauczyciel zapisuje na tablicy w jezyku angielskim pytanie: jakie sg rozne
przyczyny, dlaczego ludzie przenoszg sie do innych krajow? (What are some
of the different reasons people move to other countries?) i prosi uczniow, aby
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sprobowali w parach (2 minuty) wypisaé cho¢ 3 takie przyczyny.

2. Nastepnie nauczyciel prezentuje przygotowang uprzednio prezentacje
multimedialng, w ktérej wymienione sg przyczyny migracji - podkreslajac, ze
ista moze by¢ uzupetniona jeszcze wieloma innymi przyczynami, ale gtéwnie
skupimy sie na lekcji na przyczynach ekonomicznych migracji i zwigzanym
z tym tematem stownictwem.

IIiIIikIIig about reasons for emigration

To escape poverty ¢ To escape war ¢ To have better job opportunities o
To have a better education for your children e To escape the political
system e To be with someone you love ¢ To escape natural disasters

To learn a foreign language ® To have a higher quality of life e
To live in a country with a better climate..

3. W prezentacji multimedialnej nauczyciel prezentuje stowa, ktore
przydadza sie w dalszym toku lekgji:

immigrate (to) / migrate (to) (verb), immigration / migration (nouns) — to
move to another country (immigration) or simply to move (migration).

to emigrate (from) (verb) —to move from a country.

to deport (verb), deportation (noun) — to expel a foreign person from a
country.

brain drain / human capital flight (noun) — the emigration of highly skilled
workers from a country creating a skills shortage.

economic migrant / migrant worker (noun) — someone who moves to
another country in search of better living standards.

border (noun)- frontier between countries

productivity (noun)- the state or quality of being productive

4. Nastepnie uczniowie otrzymujg zdania do uzupetnienia nowo poznanymi
stowami:
My uncle ...... to the USA twenty years ago.

The Polish authorities ....... two foreign criminals to their homeland.

There were massive protests on the Polish- German ............. .

The survey shows that there are more and more ............ coceeuee. in Poland.

It is believed that migration workers help to improve ........... in every country.

5. Nastepnie uczniowie ogladajg film telewizji CNBC zatytutowany: “How
does immigration impact the economy?” (Jak imigracja wptywa na
ekonomieg?). https://youtu.be/f0dVfDiSrFo

W trakcie ogladania filmu zadaniem ucznidw jest odpowiedzenie na ponizsze
pytania:

1. Which country has the most immigrants in the world?

a) the United States  b) the United Kingdom c) the United Arab Emirates
2. How is the United States often referred to as?
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a) a nation of ignorants  b) a nation of emigrants c¢) a nation of immigrants
3. The border of which country has become a focal point in the immigration
debate?

a) Canada b) Mexico c) Cuba

4. How does migration affect the proportion of working-age people in a country?
a) it decreases it  b) it doesn’t change it c)itincreases it

5. Ostatnim zadaniem podczas lekcji jest napisanie pocztéwki - uczniowie
losuja, z jakiego kraju ,,stajg sie” na chwile imigrantami i otrzymujg pocztéwki
z Zielonej Gory, ktére musza wypetnié, wczuwajgc sie w role imigrantéw
wysyfajgcych pozdrowienia do swoich krewnych. Zadanie wymaga
kreatywnosci oraz empatii, a takze umiejetnosci tworzenia krétkiego tekstu
w jezyku angielskim.

Kazda karta pracy zawiera zestaw stéw, jakich powinni uzy¢ uczniowie,
tworzac pocztéwke:

A postcard to my family members
- costs of living
- accommodation: rent a flat, a house, a room
- job/work
- good/badly paid
- working conditions

Faza koncowa lekcji

Nauczyciel podsumowuje lekcje - ochotnicy prezentujg swoje pocztéowki,
nastepuje podsumowanie zakresu stownictwa poznanego na lekcji.
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Joanna Michalik-Pietraszak

Czeqo mozemy sie nauczyc z tragicznej
historii XX wieku?

Czas trwania: 90 minut

Cele ksztatcenia:

1. Zapoznanie uczniéw z historig obecnosci Zydéw w Polsce.

2. Przedstawienie faktéw dotyczacych Zagtady Zydéw w czasie || wojny
Swiatowej

(od narodzin antysemityzmu do zakoriczenia wojny).

3. Skonfrontowanie uczniéw z réznymi sposobami mdwienia o Zagtadzie
(teksty literackie, fotografie, filmy fabularyzowane, dokumentalne).

4. Ukazanie réznych perspektyw narracyjnych w moéwieniu o Zagtadzie -
perspektywa dziecka, osoby dorostej, wieznia obozu koncentracyjnego,
mieszkanca getta.

5. Ukazanie Holokaustu nie tylko jako historycznego faktu, ale takze jako
potencjalnego zagrozenia.

Metody ksztatcenia:

e metody problemowe: aktywizujgca - dyskusja

e metody podajace: pogadanka, wyktad

e metody praktyczne: praca z tekstem, tworzenie eseju

Przebieg lekgcji:

Faza przygotowawcza

1. Uczniowie przygotowujg prezentacje multimedialne ukazujgce zycie
polskich Zydéw przed drugg wojng $wiatowa (materiat fotograficzny
obrazujacy krajobraz miast, miasteczek i wsi, w ktérych pejzaz wpisani byli
Zydzi, nagrania utworéw muzyki chasydzkiej i klezmerskiej).

28



2. Uczniowie omawiajg podstawowe pojecia zwigzane z kulturg zydowska,
takie jak Tora, Talmud, diaspora, synagoga, bima, kirkut, macewa, mezuza,
koszernosé.

Faza realizacyjna

1. Zaprezentowanie przygotowanych prezentacji multimedialnych.

2. Dyskusja na temat obecnosci Zydéw w Polsce i ich wptywu na kulture,
architekture, sztuke.

3. Nauczyciel omawia

a) prawodawstwo Il Rzeszy (Ustawy Norymberskie z 1935 roku), akty
prze$ladowan wyznawcéw judaizmu w Niemczech po dojsciu do wtadzy
Hitlera od roku 1933 — izolacje, stopniowe pozbawianie praw obywatelskich
i cywilnych, przemoc fizyczng, niszczenie mienia (m.in. noc krysztatowa).
Fotograficznym uzupetnieniem prezentowanych informacji moga by¢ zdjecia
Romana Vishniaca.

b) kolejne etapy Holokaustu — zycie w gettach i eksterminacja w obozach
zagtady.

4. Praca z tekstami kultury
a) omowienie fragmentéw utworow Tadeusza Borowskiego, Zofii
Natkowskiej, Hanny Krall i Romy Ligockiej - uczniowie przygladaja
sie realiom zycia w obozie koncentracyjnym oraz zydowskim getcie.
b) prezentacja fragmentdow filmow W ciemnosci Agnieszki Holland,
Dzieci Ireny Sendlerowej w rezyserii Johna Kenta Harrisona oraz
dokumentu Sonderkommando Auschwitz-Birkenau.

5. Dyskusja
— czy doswiadczenia bohaterdw tekstéw kultury mogg
sie powtdrzyé we wspodtczesnej rzeczywistosci?
— czy istniejg sposoby zapobiegania rozwojowi
totalitaryzmow?
— w jaki sposéb zapobiegac aktom dyskryminac;ji?
— czego uczy nas tragiczna historia XX wieku?

Faza koficowa

Uczniowie zostajg poproszeni o napisanie eseju Moje spojrzenie na Holokaust.
Prace nie beda podlegaty ocenie ani pod wzgledem merytorycznym, ani
jezykowym. Uczniowie majg rowniez dowolnos¢ w zakresie objetosci
tworzonych tekstéw.
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Sylwia Kaczmarek

W swiecie stereotypow

Cele ksztatcenia:

e wzbogacenie stownictwa zwigzanego z tematem uprzedzen i stereotypdw
* wyjasnienie réznicy pomiedzy pojeciem ,uprzedzenie” i , stereotyp”

e uswiadomienie uczniom zagrozen i niebezpieczenstw wynikajgcych

z uprzedzen/stereotypow

¢ rozwijanie takich umiejetnosci jak czytanie, stuchanie i méwienie

Formy pracy:

praca w parach, praca w grupach, praca indywidualna

Materiaty:

mazaki, klej, cztery wielkie plakaty z nagtéwkami: HISZPANIE, W*tOSI,
NIEMCY, POLACY (plakaty powinny by¢ przymocowane na $cianach klasy
przed rozpoczeciem lekcji), pudetko z kartkami papieru, na ktérych napisane
sg rézne stwierdzenia na temat tych narodowosci, tekst piosenki ,Alman”
(Phil Laude)

Czas: 90 minut

Poziom: B1-B2

ROZGRZEWKA — UP (10 minut)

Zapisz temat na tablicy. Podkresl stowo ,STEREOTYP”. Popro$ ucznidw, aby
przez 2 minuty mysleli w parach i wymyslili definicje tego stowa.

»STEREOTYP”

Po 2 minutach popros kilkoro z nich o przedstawienie swoich pomystow.
Zapisz niektdre z nich na tablicy. Sprébuj uzyskaé jak najwiecej informacji,
zanim sam zdefiniujesz to stowo.

Powiedz uczniom, ze bedziesz méwic¢ o narodowych stereotypach — co
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oznacza, ze bedziesz rozmawiac o tym, jak niektére narody sg postrzegane
przez innych.

CWICZENIE 1. (15 minut)

We? pudetko z umieszczonymi w nim kartkami papieru, na ktérych wczesniej
napisates rézne stwierdzenia na temat narodowosci. Na $cianach klasy sg
juz rozwieszone plakaty zatytutowane: HISZPANIE, W£OSI, NIEMCY, POLACY.
Popro$ poszczegdlnych ucznidw, aby wylosowali kartke, przeczytali na gtos
umieszczone tam stwierdzenie, stwierdzili, ktérg z narodowosci opisuje.
Popros$ ucznia, zeby przyczepit kartke do odpowiedniego plakatu.

Ponizej znajdziesz STWIERDZENIA, ktére moiesz uiy¢ do opisu
poszczegdlnych narodowosci. Mozesz tez dodac wtasne.

Sie sind sehr laut.
Sie sind sehr piinktlich.
Sie lieben Ordnung.
Sie sind sehr familienverbunden.
Sie lieben den Flamenco.

Sie sind grop, blond und blauaugig.
Sie essen nur Pizza und Spaghetti.
Sie lieben FuBball.

Sie sind temperamentvoll.

Sie lieben ihre Siestas.

Sie haben keinen Sinn fiir Humor.
Sie arbeiten viel.

Sie trinken zu viel Alkohol.

Sie lieben Stierkampf
Sie sind katholisch.

La Mama ist immer noch eine dominierende Figur.
Es fallt ihnen schwer, ihre Gefiihle zu zeigen.
Sie essen Eisbein und trinken viel Bier.
Sie sind gastfreundlich.

Sie beschweren sich sehr oft und iiber alles.

Potym, jak uczniowie wylosowaliiprzyczepiliwszystkie kartkido odpowiednich
plakatow, zachec ich do podejscia do kazdego z plakatéw i dodania wtasnych
pomystow i przekonan na temat poszczegdlnych naroddéw. Zdejmij plakaty,
odczytaj stwierdzenia, ktore sie na nich znajdujg. Zwrd¢ uwage na fakt, ze
na plakatach znajdujg sie pozytywne i negatywne przekonania na temat
narodowosci. Podaj przykfady.

CWICZENIE 2. (20 min)
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PrzejdZ do nastepnej fazy lekcji — do wyjasnienia réznicy pomiedzy pojeciem
“uprzedzenie” a “stereotyp”. Najpierw zapytaj ucznidw, jak oni rozumiejg te
réznice. Zapisz niektére z pomystéw na tablicy. Nastepnie — zdefiniuj réznice
sam.

UPRZEDZENIE VS. STEREOTYP
Podaj kilka przyktaddw, ktore ilustrujg te rdznice.

»Alle Italiener essen Pasta” (stereotyp)
»Alle Italiener sind Pasta Fresser! |“(uprzedzenie).

Teraz podziel ucznidéw na cztery grupy, przydziel kazdej z grup plakat (ze
stwierdzeniami na temat Hiszpandw, Wtochdow, Niemcéw i Polakéw). Polec
im, aby w grupach zanalizowali stwierdzenia i zdecydowali, czy sg one
stereotypami, czy raczej uprzedzeniami. Po ok. 10 minutach — powinni
zaprezentowac rezultaty swojej pracy.

Zapytaj uczniéw, jakie negatywne konsekwencje uprzedzen i stereotypow
potrafig nazwad? Zapisz pomysty ucznidw na tablicy.

CWICZENIE 3. SLUCHANIE (20 min)

Powiedz uczniom, ze postuchajg piosenki Phila Laude ,,ALMAN". Dobrze bytoby
tez pokazac uczniom teledysk (znajdziesz go na YOU TUBE). Rozdaj kartki
z tekstem piosenki, a nastepnie popros, zeby postuchali utworu, obejrzeli
teledysk, a nastepnie znalezli i podkreslili w tekscie piosenki stereotypy
i uprzedzenia na temat Niemcdw. Zanim odtworzysz piosenke — wyjasnij im
pojecie ALMAN.

Mozliwe odpowiedzi:

Die Deutschen lieben die Ordnung
Die Deutschen lieben Bier
Die Deutschen haben keinen Sinn fir Humor
Sie fahren gerne auf Mallorca.

Wykonujgc to ¢wiczenie, podejmij z uczniami rozmowe na temat, ktére
stwierdzenia sg stereotypami, a ktére uprzedzeniami.

CWICZENIE 4. (20 min)
Podziel ucznidw na grupy i popros, aby napisali krétkg piosenke/tekst na
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temat typowego przedstawiciela ich narodu i zaprezentowali jg klasie.

PODSUMOWANIE (5 min)

Popros kazdg osobe, aby wyrazita, jak postrzega stereotypy i uprzedzenia (juz
po zajeciach na ten temat). Pozwdl im samodzielnie zdefiniowaé znaczenie
stéw. Niech zilustrujg definicje kilkoma przyktadami.

KONTYNUACIJA ( Zadanie projektowe)
Uczniowie mogg nakreci¢ film/wideo prezentujgce stereotypy na temat
wtasnego narodu.

Zrodta:
https://www.ikud-seminare.de/veroeffentlichungen/interkulturelles-
lernen-stereotype-und-vorurteile.html

https://ethz.ch/content/dam/ethz/associates/services/Anstellung-
Arbeiten/diversity/Gender%20und%20Stereotype/1-4 deutsch 131202
eth_equal_einzelseiten beiblatt A4.pdf

https://www.duden.de/woerterbuch
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Patricia Abejon Peldez

Imigracja: mity i rzeczywistos¢

Poziom: Srednio zaawansowany (B1-B2)

Czas lekcji: 3 lekcje po 50 minut.

Metody: poznawcza, podejscie komunikacyjne, elementy metody CLL
(ekonomia, geografia, nauki spoteczne w znaczeniu ogdlnym)

Cele ksztatcenia:

- uczen definiuje pojecia zwigzane z migracjg (aspekt ekonomiczny,
spoteczny i wartosci kulturowych), rozpoznaje miedzy nimi réznice oraz
stosuje pojecia w odpowiednim kontekscie,

- uczen rozwija krytyczne myslenie poprzez poréwnywanie i kontrastowanie
informacji z osobistymi doswiadczeniami,

- uczen rozwija umiejetno$é wspotpracy,

- uczen rozpoznaje rdzne stereotypy zwigzane z imigracjg i jej skutkami

w kraju przyjmujacym, np w Hiszpanii,

- uczen rozpoznaje rodzaje komunikatéw: wiarygodny, stronniczy, fatszywy;
wskazuje rdznice miedzy informacja a opinia.

Cele szczegétowe:

® uczniowie rozwijajg umiejetnos$é czytania: badanie, analiza oraz
podsumowanie informacji,

® uczniowie rozwijajg umiejetnos¢ pisania: opis sytuacji; przyczyny i skutki;
sporzgdzajg réwniez notatki, wybierajgc najwazniejsze informacje,

® uczniowie rozwijajg umiejetnos¢ wypowiadania sie: w szczegdlnosci
prezentacja danych w sposéb przejrzysty i czytelny dla odbiorcy,

® uczniowie rozwijajg umiejetnos¢ stuchania: analiza tresci pod katem
sensu prezentowanych informacji,

® uczniowie rozwijajg umiejetnos¢ ttumaczenia, wyrazania niuanséw

w jezyku ojczystym i obcym (z jezyka hiszpanskiego na jezyk angielski):
stosowanie poprawnego stownictwa, struktur gramatycznych i wtasciwego
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kontekstu tresci.

Materiaty:

e Tablica

® Projektor

e Komputery/tablety.

e Aplikacje do tworzenia podcastdw, takie jak Ibox, Anchor

Fazy lekgcji:

Dzien pierwszy

Faza wstepna:

Nauczyciel zadaje uczniom pytania dotyczgce ogdlnie zjawiska migracji:
Czy imigracja jest powszechna w Hiszpanii? Skad sg imigranci?

Jakiego rodzaju prace zwykle wykonujg?

Czy znasz jakich$ imigrantéw w swoim sgsiedztwie?

Czy imigranci stanowig problem dla Hiszpanii? Dlaczego?

Faza realizacyjna

Praca w parach: Nauczyciel prosi ucznidw o wymienienie jak najwiekszej
liczby stereotypdw lub sformutowan, ktdre ludzie zwykle wypowiadajg/myslag
o imigrantach (czas - ok. 5 minut).

Uczniowie dzielg sie ustaleniami, a nauczyciel zapisuje je na tablicy.

WSsrdd zgtoszonych stwierdzen pojawiajg sie sformutowania takie jak: imigranci
sg biedni; sg obcigzeniem dla gospodarki, opieki spotecznej i Narodowego
Systemu Zdrowia, poniewaz otrzymujg wiecej niz dajg; imigranci przyczyniaja
sie do wzrostu stopy bezrobocia wsrdd obywateli.

Uczniowie dobierajgc sie w pary, wybierajg jeden z zapisanych na tablicy
przyktadéw opinii o imigrantach i szukajg informacji w Internecie na ten
temat. Nauczyciel moze poméc im w doborze prawidtowego stownictwa oraz
wskazac wiarygodne strony dla poszukiwania informacji: NHS, INE (hiszpanski
urzedowy instytut statystyczny), strony organizacji pozarzgdowych, np.
,Cantabria Acoge” lub ,Amnesty International”.

Dzien 2.

Uczniowie po zakonczeniu wyszukiwania i analizy potrzebnych tresci,
podsumowujg je w formie wypowiedzi pisemnej 150-300 stéw. Tekst
powinien prezentowa¢ wybrany temat, zawiera¢ informacje potwierdzajace
lub zaprzeczajace wybranej opinii (np. czy jest to mit, czy rzeczywistosc¢ - co
najmniej 3 powody) oraz zakonczenie. W tekscie tym muszg tez by¢ podane
zrédta wykorzystanych informacji . Tekst powinien zawiera¢ wyjasnienie,
ze wszystkie prezentowane w pracy wnioski sg wiarygodne, a informacje
poparte konkretnymi zrodtami.
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Nauczyciel sprawdza teksty przygotowane przez ucznidw i oddaje je
z niezbednymi poprawkami dotyczgcymi stownictwa, gramatyki oraz
wiasciwego kontekstu.

Dzien 3.

Faza koncowa:

Uczniowie powinni przygotowaé/wyprodukowac¢ podcast, w oparciu o na-
pisane wypowiedzi. Do nagran mogg wykorzysta¢ komputery, tablety lub
telefony komdrkowe. Uczniowie majg za zadanie stworzy¢ podcast o dtugosci
minimum 2 minut, w ktérym kazdy z nich przedstawi swoje stanowisko
(w przygotowanym materiale uczerh musi méwié, nie czytac !!!).

Po skonczonej pracy uczniowie prezentujg swoéj podcast na forum catego
zespotu.

Po odtworzeniu kazdego podcastu nauczyciel bedzie zadawat dodatkowe
pytania, sprawdzajgce rozumienie analizowanego przez ucznidéw problemu.
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Deva Saro Gomez

“Jak rasizm mnie irytuje”

Poziom: $rednio zaawansowany (B2)

Czas lekcji: 1 lekcja - 50 minut

Metody: poznawcza, podejscie komunikacyjne

Cele ogolne:

- doskonalenie umiejetnosci prezentowania i uzywania stownictwa doty-
czgcego rasizmu i innych zagadnien spotecznych w réznych kontekstach,

- rozwijanie umiejetnosci tworzenia krotkich tekstow, ktdre sg trafne i odnosza
sie do wspotczesnych problemdw spotecznych,

- czytanie w sposéb autonomiczny, przy zastosowaniu réznych technik:
czytanie globalne, selektywne,

- zapoznanie ucznia z problemami dotyczgcymi kwestii rasizmu, obecnymi
we wspotczesnych spoteczenstwach,

- rozwijanie umiejetnosci stuchania tekstéw dotyczacych rasizmu i innych
problemdw spotecznych przy uzyciu réznych technik, takich jak stuchanie dla
ogodlnego zrozumienia, szczegétowe rozumienie tekstu.

Cele szczegétowe:

® uczniowie rozwijajg umiejetnosc czytania: rozumienie ogdlne i szczegbétowe.
Teksty zawierajg stownictwo zwigzane z kwestiami spotecznymi, takimi jak
rasizm, opieka zdrowotna,

® uczniowie rozwijajg umiejetno$é pisania: wyrazania opinii i formutowania
whnioskéw,

® uczniowie rozwijajg umiejetnosé stuchania przy uzyciu réznych technik.
Materiaty:

® Tablica

® Projektor

e Komputery

e Dostep do internetu (strona internetowa TED Talks)

e Karty pracy

Fazy lekcji:
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Faza wstepna:

Uczniowie wykonuja éwiczenie 1. - indywidualnie lub w parach. Nastepnie
wykonuja éwiczenie a).

Nauczyciel sprawdza wykonanie i zrozumienie ¢wiczenia.

Faza realizacyjna:

Stuchajacy:
Nauczyciel odtwarza film 2 lub 3 razy, a uczniowie wykonujg ¢wiczenia a), b) i c).

Faza koncowa.

Czytanie i pisanie:

Cwiczenie dla uczniéw najszybciej pracujacych.

Nauczyciel sprawdza prace uczniéw i wprowadza niezbedne poprawki.

TED TALK — JAK RASIZM SPRAWIA, ZE JESTESMY CHORZY.

1. TABELA NIGDY NIESLtYSZANEGO StOWA
NEVER-HEARD-THE-WORD TABLE

WORD NEVER HEARD IT HEARD IT BUT DON'T HEARD IT AND
REMEMBER REMEMBER

(write down
meaning)

Degree

Clot

Stunning

Income

Gap

Counterpart

Stubborn

a) BRAKUJACE StOWO: (moze byc¢ konieczne wprowadzenia zmian)
MISSING WORD: (you might need to make changes)
Agree with, look at, ask to, despite, awake to, stand in, state

a. his success, personally and professionally, Clyde’s story had a
sad ending
b. So for example, if we life expectancy at age 25, at age 25
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there’s a five-year gap between blacks and whites
c. America has recently to a steady drumbeat of unarmed black men
being shot by the police
d. I was review a new book on the health of black America
e. All of these researchers were that racism was a factor adversely
impacting blacks, but they provided no evidence
f. A white gentleman the audience and said that while he
a me that racism was important, we could never measure racism

b) PODCZAS/PO SLtUCHANIU:

WHILE/ AFTER LISTENING:

1 What happened to Clyde? Is there any similarity with other Yale
classmates?

2 What was originally thought to be the reason for racial differences
concerning health?

3 What three scales were measured to evaluate racism?

4 Name some of the ways in which blacks are treated differently.

c) Postuchaj ponownie i uzupetnij brakujgcymi stowami/wyrazeniami
Listen again and complete with the missing words/expressions
Discrimination and racism also matters in other ways for
health. For example, there’s discrimination in medical care. In 1999, the
National Academy of Medicine asked me to serve on a committee that
found, concluded based on the evidence, that blacks and other
receive poorer quality care than whites. This was true for all kinds
of medical treatment, from the most simple to the most technologically
sophisticated. One explanation for this pattern was a phenomenon that’s
called “implicit bias” or “unconscious ”Research for decades by
social psychologists indicates that if you hold a negative stereotype about
a group in your subconscious mind and you meet from that group,
you will discriminate against that person. You will treat them differently. It’s
an unconscious process. It’s an automatic process. It is a subtle but
it’s normal and it occurs even among the most well-intentioned individuals.

d) Przeanalizuj poprzedni fragment. Wyszukaj:
Analyze the previous extract. Look for:

a. Three verbs in past simple form

b. A Word that has more than one meaning
c. Arelative clause

d. An agent

e. A conditional clause

f. A synonym of:

-to have importance:
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-mechanical:

g. An anthonym of:
-intense:

-rare:

JEDYNIE DLA NAJSZYBSZYCH:

Popro$ swojego nauczyciela o caty fragment i przeczytaj go; pomysl o
nastepujacych kwestiach:

ONLY FOR FAST FINISHERS:

Ask your teacher for the whole extract and read it; think about the
following

1. Name some of the main points of the lecture.

2. Do you agree with the speaker’s arguments and conclusion?

3. What proposals can you name to avoid racial inequalities? 4. Do you
know about further examples about this issue?

TED TALK — TED TALK- HOW RACISM MAKES US SICK

Wideo:https://www.ted.com/talks/david_r_williams_how_racism makes

us_sick

Transkrypcja (PDF) https://diversity.ucsd.edu/_files/21-Day%20Anti-
Racism%20Challenge%20Files/How%20Racism%20Makes%20Us%20Sick.
pdf
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Patricia Abejon Peldez

Imigranci i uchodzcy:
czy mowimy o tym samym?

Poziom: $redni (B1)

Czas lekcji: 2 lekcje po 50 minut, fakultatywnie wizyta, np. w centrum
uchodZcow

Metody: poznawcza, podejscie komunikacyjne, elementy metody CLL
(ekonomia, geografia, etyka, nauki spoteczne w znaczeniu ogdlnym)

Cele ogolne:
- doskonalenie umiejetnosci prezentowania i uzywania stownictwa doty-
czacego zjawiska migracji,
- rozwijanie umiejetnosci krytycznego myslenia poprzez poréwnywanie i kon-
trastowanie informacji z osobistymi doswiadczeniami.
- rozwijanie umiejetnosci wspdtpracy.
- doskonalenie umiejetnosci rozpoznawania réznych stereotypdw zwigzanych
z migracjg i uchodZcami oraz ich wptywu na jednostke, jak réwniez na kraj
przyjmujacy, np. Hiszpanie.

- rozwijanie umiejetnosci zestawiania i analizowania ogdlnych informacji
z internetu i informacji konkretnych z wiarygodnych Zrdédet, np. z Centrum
Przyje¢ Uchodzcéw (w Hiszpanii).

Cele szczegétowe:

® uczniowie rozwijajg umiejetnos$¢ pisania: sporzgdzanie notatek w oparciu
o najwazniejsze informacje, tworzenie wywiadu,

® uczniowie rozwijajg umiejetno$¢ wypowiadania sie, w szczegdlnosci
prezentacji wiasnych opinii w sposdb przejrzysty i czytelny dla stuchacza,

® uczniowie rozwijajg umiejetno$é stuchania: praca nad raportami
prezentujgcymi zebrane dane oraz sporzadzonymi wywiadami,

® uczniowie rozwijajg umiejetnos$¢ ttumaczenia, wyrazania niuanséow w jezy-
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ku ojczystym i obcym (z jezyka hiszpanskiego na jezyk angielski) przy uzyciu
poprawnego stownictwa, struktur gramatycznych i wtasciwego kontekstu
wypowiedzi.

Materiaty:

® Tablica

® Projektor

e Mikrofony

eKomputery/tablety/telefony komdrkowe

e Karty pracy

e Zoom/Skype lub inna aplikacja umozliwiajgca rozmowy wideo.

Fazy lekcji:

Dzien 1.

Faza wstepna:

Uczniowie dobrani w pary uzupetniajg tabele w ¢wiczeniu 1.

Nauczyciel moze pomdc w wyjasnieniu réznych aspektdéw tematu.

Faza realizacyjna:

Po wykonaniu ¢wiczenia 1. uczniowie ogladajg oba filmy i ponownie
wypetniajg tabele. Uczniowie mogg je obejrzeé dwa lub trzy razy, w zaleznosci
od potrzeb grupy. W tym czasie nauczyciel nie udziela zadnych uwag, ani nie
komentuje wykonania ¢wiczenia nr 1.

Na forum uczniowie poréwnujg swojg dotychczasowg wiedze z informacjami
wynikajgcymi z tresci filmdw.

Cwiczenie 3. Uczniowie pracujag w parach. Nauczyciel moze sprawdzac
stosowane stownictwo, gramatyke oraz adekwatnos¢ w stosunku do
realizowanego tematu zaproponowanych przez uczniéw pytan.

Dzien 2.

Uczniowie przeprowadzajg wywiad z uchodzcg i/lub pedagogiem spotecznym/
wolontariuszem pracujgcym w organizacji pozarzagdowej. Nagrywajg wywiady
za pomocy tabletéw lub telefonéw komdrkowych. Moga na przyktad
przeprowadzi¢ wywiad z uchodzcg, ktérego znajg ze swojego sgsiedztwa,
otoczenia szkoty. Uczniowie mogg rowniez zorganizowaé bezposrednie
spotkanie z uchodZcami, jesli istnieje taka mozliwos¢. Inng opcja jest
przeprowadzanie wywiadéw online za pomocg Skype’a, Zooma lub innej
aplikacji umozliwiajgcej rozmowy wideo.

Faza koricowa

Dzien 3.
Cwiczenie 4. Po zakoriczeniu pracy nauczyciel sprawdza przygotowane teksty

42



i zacheca ucznidow do wykorzystania wszystkich wymaganych informacji oraz
dodania innych, ktore uznajg za wazne.
Cwiczenie 5. Kazda para dzieli sie wynikami swojej pracy z resztg klasy.

IMIGRANCI | UCHODZCY:
CZY MOWIMY O TYM SAMYM?

KARTA PRACY
1. Wypetnij poniisza tabele w parach.

2. Obejrzyj ponizsze filmy i ponownie uzupetnij tabele. Poréwnaj swoje
odpowiedzi z informacjami z filmu.

https://www.youtube.com/watch?v=GvzZGplGbL8
https://www.youtube.com/watch?v=yRPfM50j-QA

A REFUGEE AN IMMIGRANT

DEFINITION

WHAT MAKES YOU
A(N)...
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CHALLENGES TO ADAPT TO
THE NEW COUNTRY

LEGAL SITUATION

3. Napisz 10 pytan do wywiadu z uchodicg i/lub pedagogiem spotecznym.
Nie zapomnij nagra¢ wywiadu!!

Write 10 questions to interview a refugee and/or a social educator. Don’t
forget to record the interview!!

4. Po nagraniu wywiadu mozesz odstuchac go ponownie i napisaé tekst
zawierajgcy ok. 150 stéw, uwzgledniajgcy wnioski dotyczace tego
wydarzenia i wiasne doswiadczenia:

Now that you have recorded the interview, you can listen to it again and
write a text of about 150 words with your conclusions from the experience:
-compare the information given in the videos with the one you got from
the people you interviewed.

-things that have surprised you. Examples.

-new things you have learnt. Examples.

-general impressions. How have you felt?

5. Podziel sie swoimi informacjami i doswiadczeniami z resztg klasy.
Mozesz skorzystac z przygotowanego tekstu, ale prosze, nie czytaj go!
Share your information and your experience with the rest of the class.
You can use your text as a guide but please, don’t read!
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Ornella Vasco

Scigamy sie jako jednos¢

Poziom: srednio zaawansowany (A2/B1)

Czas lekcji: 60/90 minut

Metody: poznawcza, komunikacyjna, metoda indukcyjna

Cele ogolne:

e doskonalenie umiejetnosci prezentowania i uzywania w kontekscie
rywalizacji sportowej stownictwa zwigzanego z integracjg spoteczng,

e utrwalanie nowo poznanego stownictwa.

Cele szczegétowe:

® uczniowie rozwijajg umiejetnos¢ stuchania,

® uczniowie potrafig dopasowac znaczenia pojeé do ich definicji,

® uczniowie rozwijajg umiejetnos¢ wypowiadania sie: tworzenie witasnej
wypowiedzi.

Materiaty:

e Tablica

® Projektor

e Filmy

Fazy lekcji:

Faza wstepna:

e Powitanie uczniéw

e Sprawdzenie obecnosci
e Omodwienie tematu lekcji
® Zapisanie tematu
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Faza realizacyjna:

1. Nauczyciel pyta ucznidw uzywajac pytan-kluczy : Czy kiedykolwiek
styszates$ o inicjatywie “Scigamy sie jako jedno$¢”? - uczer/uczennica
zapisuje termin na tablicy, uczniowie majg okoto 2 minut na zastanowienie
sie i powiedzenie, czy styszeli o tej inicjatywie lub czy mogg sobie
wyobrazi¢, czego ona dotyczy.

2. Nastepnie nauczyciel pokazuje film, w ktérym zmagania kierowcow
Formuty 1 obrazujg wskazang inicjatywe: DIVERSITY & INCLUSION | Formula
One World Championship Limited (formulal.com)

3. Przy okazji prezentacji uczniowie zapoznajg sie ze stownictwem: To fight,
fight (noun), racism, solidarity, equality, movement, better future, to stand
up, to be committed, discrimination, inequality, to treat;

4. Nauczyciel pokazuje film po raz drugi i uczniowie notuja wypowiedzi
ukazujace cele inicjatywy.

e I'm fully committed in the fight against racism
e | believe that everyone should be treated equally
e Etc.

5. Uczniowie ¢éwiczg wykorzystanie poznanych pojeé i wtasciwe stosowanie
stownictwa za pomocg gry “Wisielec” - gra moze by¢ zastosowana
indywidualnie lub grupowo; nauczyciel nadzoruje gre w roli weryfikatora
poprawnosci wykorzystywanego stownictwa.

6. Po przeéwiczeniu stownictwa uczniowie udajg sie do laboratorium
i wyszukujg w Internecie informacje na temat podobnych inicjatyw/ruchow
w innych dyscyplinach sportowych (mogg to zrobi¢ w parach).

7. Uczniowie prezentujg na forum wyniki swojej pracy.
Faza koncowa:
Nauczyciel dzieli ucznidw na grupy, proszac ich o wykonanie plakatu

zwigzanego tematycznie z problemem rasizmu, integracji, réznorodnosci
spotecznej.
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Immacolata Lieto

Sila stereotypow

Poziom: B2

Czas lekcji: 90 minut

Cele ksztatcenia:

1. Uczen zdobywa swiadomos¢ réznorodnosci kulturowe;.

2. Uczen rozwija poczucie empatii i doskonali narzedzia, ktdre stuzg wyjsciu
z poczucia bycia outsiderem na skutek istniejgcych uprzedzen i stereotypdw.
3. Uczen rozumie, w jaki sposéb niektdre zatozenia mogg prowadzi¢ do
tworzenia stereotypdw oraz niesprawiedliwych ocen na temat jednostek

i grup.

4. Uczen poznaje stereotypy tozsamosciowe w mediach.

Metody nauczania:

e Metoda problemowa: dyskusja

e Metody nauczania: pogadanka, wykfad

e Metody praktyczne: praca z tekstem i filmem, pisanie eseju

Przebieg lekcji:
Faza przygotowawcza
1. Nauczyciel przedstawia definicje pojecia stereotyp: Oxford Dictionary

definiuje stereotyp jako ,powszechny, ale utrwalony i nadmiernie uproszczony
obraz lub wyobrazenie okreslonego typu osoby lub rzeczy” “a widely held
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but fixed and oversimplified image or idea of a particular type of person or
thing”.

2. Uczniowie przygotowujg prezentacje multimedialng przedstawiajacg
kwestie stereotypow na temat réznych krajow (zdjecia, idiomy, filmy itp.).
3. Uczniowie omawiajg pojecia takie jak stereotyp kulturowy/ptciowy/
rasowy.

Faza realizacyjna:

1. Prezentacja przygotowanych prezentacji multimedialnych.

2. Dyskusja na temat wptywu uprzedzen i stereotypdw na nasze
spoteczenstwo i na nasze relacje z obcokrajowcami.

3. Nauczyciel omawia zagadnienia:

a) konsekwencje stereotypow w historii,

b) zjawisko wtoskiej imigracji w USA,

c) stworzenie w USA ustawodawstwa wymierzonego przeciwko wioskiej
migracji (wtoscy imigranci spotykali sie z powszechng dyskryminacja
w miejscach zamieszkania i zatrudnieniu, postrzegani byli jako potencjalni
przestepcy i radykatowie, powszechnie uznawano, ze , kradng” miejsca pracy
amerykanskim pracownikom).

4. Praca z tekstami i filmami

a) omowienie niektérych obrazéw i slogandéw:

- karykatura polityczna opublikowana w czasopismie Judge w 1903 roku,
przedstawiajgca wfoskich imigrantow jako sktonne do przestepczosci szczury
uciekajgce ze slumsdw Europy i najezdzajgce amerykariskie wybrzeza,
Political cartoon published in Judge magazine in 1903 that depicts Italian
immigrants as rats prone to criminality escaping from the slums of Europe
and invading American shores,

- ogtoszenie dot. pracy z,, The lllinois Free Press”, 1910 dla gornikow; ani Wtosi,
ani Afroamerykanie nie byli mile widziani w sktadaniu wnioskdw,

- Job posting from “The lllinois Free Press”, 1910 soliciting mineworkers;
neither Italians nor African Americans were welcomed to apply,

b) Prezentacja filmu ,,Scarface”(1932)

5. Dyskusja

a) How to prevent acts of discrimination

b) How to break the stereotypes

Faza koncowa

Uczniowie proszeni sg o napisanie eseju pt. Moje spojrzenie na stereotypy
kulturowe. Praca nie bedzie podlega¢ ocenie szkolnej. Uczniowie majg
swobode w zakresie dtugosci tworzonego przez siebie tekstu.
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Chiara Longo

Imigracja

Poziom: B1+

Czas lekcji: 90-120 minut

Cele ksztatcenia:

¢ doskonalenie umiejetnosci méwienia w kontekscie omawiania zjawiska
migracji,

e rozwijanie umiejetnosci pisania (wiersz o imigracji i pocztéwka do
przyjaciela),

¢ budowanie swiadomosci réznorodnosci kulturowej,

e rozwijanie stownictwa zwigzanego z migracja,

¢ zrozumienie niektérych problematycznych kwestii zwigzanych z migracja.
Metody nauczania:

e Metoda problemowa: dyskusja

e Metody praktyczne: praca z tekstem i filmem, pisanie pocztowki

Przebieg lekcji:

Faza wstepna:

Nauczyciel rozpoczyna dyskusje, zadajgc uczniom kilka pytan:

e Czy kiedykolwiek bytes za granicg?

Czy chciatbys mieszkad i pracowaé w innym kraju? Dlaczego/ dlaczego nie?
Czy znasz kogos, kto mieszka w innym kraju?

Dlaczego ludzie decydujg sie mieszkac i pracowad za granicg?

Dokad bys pojechat, gdybys zdecydowat sie przenies¢ do innego kraju?
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Dlaczego?
e (Zachec uczniow do podzielenia sie swoimi pomystami
i doswiadczeniami)

Faza realizacyjna:

Zadanie 1. Zastanow sie nad przyczynami emigracji

Zapytaj ucznidow: ,Dlaczego ludzie decyduja sie na emigracje do innych
krajow?”

Zanotuj stwierdzenia, pomysty ucznidw na tablicy. Mozesz uzyé réwniez
gotowych stwierdzen (patrz karta pracy nr 1). Przygotuj rowniez stownictwo
potrzebne uczniom do prezentacji swoich wypowiedzi. Omdéw z uczniami
pomysty zapisane na tablicy. Nastepnie podziel ucznidéw na grupy i popros,
aby sprébowali uporzadkowaé pomysty w kolejnosci od najbardziej do
najmniej waznych. Zachec¢ grupy do dyskusji miedzy sobg i podkresl, ze nie
ma znaczenia, iz cztonkowie grupy nie zawsze sie ze sobg zgadzajg. Wyjasnij,
ze uczniowie moga réwniez dodawaé nowe pomysty do listy. Po skonczonej
pracy poszczegdlne grupy prezentujg swoje rezultaty na forum, uzasadniajac
swoje wybory.

Zadanie 2 — Wyslij pocztéwke do domu

Popros ucznidéw, aby na kolejng lekcje przyniesli pocztowke przedstawiajgcgich
miasto, ktérg bedzie mozna wykorzysta¢ do stworzenia/napisania pocztéwki
do domu. Mozesz okresli¢ wraz ze swojg grupa, jakie miejsce stanowi ,,dom”.
Alternatywnie mozesz kupié kilka pocztéwek, aby rozdac je swoim uczniom
lub skorzysta¢ z dostarczonego szablonu pocztowki. To zadanie bedzie
wymagato wielu przygotowan, aby uczniowie mogli sprébowac postawic sie
w sytuacji imigrantéw.

Wyobraz sobie, ze jestes imigrantem i wtasnie przybytes do swojego kraju,
aby tam zamieszkac.

Napisz kartke pocztowga do przyjaciéot w domu, w ktdrej opowiesz o swoich
pierwszych wrazeniach z kraju, do ktérego przybytes.

(Jakie sg twoje pierwsze wrazenia na temat miejsca i ludzi? Jakie trudnosci
napotykasz?).

Dyskusja

Podziel uczniéw na grupy trzy- lub czteroosobowe. Przygotuj odpowiednig
ilos¢ kopii dla kazdej z grup (Patrz karta pracy nr 2). Popros ucznidw, aby po
kolei wybrali zdanie i przeczytali je w grupie. Ustal limit czasu (w zaleznosci
od poziomu zaawansowania i zainteresowania uczniéw) i popro$ ucznidéw
o przedyskutowanie stwierdzen w wyznaczonym czasie. Mozesz przygotowac
jako pomoc karty ze sformutowaniami do dyskusji (wyrazanie wtasnego
zdania, opinii). Podczas dyskusji uwaznie monitoruj sformutowania uczniéw
pod wzgledem uzywanych wyrazen (w razie potrzeby, pomodz). Kontynuuj
dyskusje grupowe, proszac kazdg grupe o podsumowanie gtéwnych
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omoéwionych punktéw i zaprezentowanie ich catej klasie.

Zadanie 3 — Zagrozenie emigracyjne

Przygotuj kontekst zadania, proszac uczniéw, aby wyobrazili sobie, ze kiedy
wieczorem wrécg do domu, ich rodzice przekazujg im wiadomos¢ o zamiarze
emigracji catej rodziny, np. do Niemiec. Jesli twoi uczniowie znajg konkretne
miasto lub cze$¢ kraju z poprzednich lekcji, mozesz doktadnie okresli¢, dokad
sie przenosza. Popros ucznidw, aby wypetnili tabele swoimi przemysleniami
i planami, tak jakby mieli przenies¢ sie na state do Niemiec.

W przysztym tygodniu zamierzasz opusci¢ swoj kraj. Pracuj samodzielnie,
aby uzupetnié notatkami wolne pola. Nastepnie poréwnaj swoje pomysty
z uwagami partnera.

W walizce wtoze

Rzeczy, za ktorymi bede teskni¢ w moim kraju

Jak sie czujesz?

Wszystko, na co czekasz....

Faza koncowa — wiersz imigracyjny

Jest to trudne zadanie, poniewaz wymaga od ucznidw wyrazenia swoich
przemyslen na temat imigracji poprzez stworzenie wiersza z wykorzystaniem
sensu hasta ,Imigracja”. Wiersz wcale nie musi sie rymowac. Przedstaw swoj
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wtlasny pomyst na to zadanie na tablicy. Daj uczniom przestrzen do bycia
kreatywnym. Uczniowie decydujg, w jaki sposdb chcg napisaé tekst. Gdy
uczniowie stworzg swoéj wiersz, mogg podzieli¢ sie nim z resztg grupy.

Zo—-H>Pm0—22"

Karta pracy nr 1

Istnieje wiele powoddw, dla ktérych ludzie decydujg sie na emigracje. Przyjrzyj
sie tej liscie mozliwych powoddw i przedyskutuj je ze swoja grupa. Nastepnie
sprobuj utozy¢ je w kolejnosci od najwazniejszego do najmniej waznego.
Mozesz dodaé wiecej wtasnych przyktadéw powoddw.

¢ Aby uciec od biedy

e Aby unikngé¢ wojny

e Miec lepsze mozliwosci zatrudnienia

e Aby mie¢ lepszg edukacje dla swoich dzieci

¢ Aby uciec od systemu politycznego

¢ By¢ z kim$, kogo kochasz

e Aby unikng¢ klesk zywiotowych

¢ Aby nauczy¢ sie jezyka obcego

e Mie¢ wyzszg jakos¢ zycia

e Mieszka¢ w kraju o lepszym klimacie

Kiedy skoniczysz, poréwnaj swoja liste z listami innych grup.

Karta pracy nr 2 (przyczynek do dyskusji)

Karta dotyczgce imigracji

1. Kazdy powinien mdc mieszkaé tam, gdzie chce.

2. Swoboda przemieszczania sie jest prawem obywatelskim.

3. Ludzie powinni pozostaé i mieszka¢ w kraju, w ktérym sie urodzili.

4. Imigracja jest jednym z najwiekszych problemdéw naszych czaséw.

5. Imigrantom nalezy zapewni¢ wiekszg pomoc w przystosowaniu sie do
warunkdéw i zasad panujacych w nowym kraju.
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6. W idealnym $wiecie nikt nie musiatby emigrowac.

7. Ludzie nie moga by¢ , nielegalni”.

8. Imigracja czyni kraje bardziej interesujgcymi i pomaga ludziom stac sie
bardziej tolerancyjnymi.

Urszula Olschewski

Roznorodnosé/réznorodnosc¢
— wzbogacenie czy zagrozenie?

Polityka/nauki spoteczne

Czas trwania: cykl 6 godzin lekcyjnych

Cele nauczania:

Uczniowie powinni:

¢ zrozumied znaczenie terminu ,,réznorodnosc¢”,

¢ poznac rézne formy réznorodnosci,

e omoéwic¢ znaczenie rédznorodnosci jako szansy lub zagrozenia,

e ugruntowac witasne zdanie na temat znaczenia réznorodnosci
i umiec je uzasadnic.

Metody:

e klastry

e utworzenie raportu

¢ przeszukanie internetu

e stworzenie (cyfrowej) wystawy plakatow i kolazy

¢ prezentacje i dyskusja

Przebieg zajec

I. Wprowadzenie (10 minut)
Nauczyciel zadaje pytanie otwierajgce: Z czym kojarzy ci sie stowo rdzno-
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rodnos¢?

Uczniowie zapisujg swoje skojarzenia na fiszkach i grupuja je na tablicy.
Nastepnie przypisujg swoje skojarzenia réznym formom réznorodnosci, takim
jak pochodzenie, jezyki, religie, zwyczaje, tradycje, niepetnosprawnosci, itp.

Il. Praca w grupach (3 lekcje)

Uczniowie tworzg 5 grup po 5 0séb i badajg temat réznorodnosci z réznych
perspektyw:

Grupa: Réznorodnos$¢ w naszej szkole.

Grupa: Réznorodnos$¢ w naszym miescie.

Grupa: Réznorodnos$é w naszym kraju.

Niepetnosprawnosé/Inkluzja.

. Réznorodnos¢ religijna.

Wdrozenie: Wszystkie grupy przystepujg do pracy (podziat zadan/obowigzkéw
w grupach)

Grupa 1: Réinorodnos$é w naszej szkole — jak ,kolorowa” jest nasza szkota?
Uczniowie tworzg raport. Wyniki pracy grupy zostang udostepnione innym
uczniom, np. w formie artykutu w gazetce szkolnej.

Grupa rozwaza pytania podczas rozmowy kwalifikacyjnej, takie jak:

e Jakie kategorie tworzg réznorodnos¢ w twojej szkole (np. pochodzenie
spoteczne, kolor skéry, jezyk ojczysty, ubidr, wyznanie, itp.)

e lle i jakie grupy etniczne/narodowosciowe lub jezykowe wystepujg w naszej
szkole?

e Jak wyglada funkcjonowanie wspdlnoty? Czy pojawiajg sie problemy,
konflikty? Jakie? Jak sobie z tym poradzi¢?

uhwN e

Grupa 2: Réznorodnos¢ w naszym miescie — jak bardzo zréznicowane jest
nasze miasto?

Uczniowie tworzg (cyfrowg) wystawe plakatow ze statystykami, wykresami,
zdjeciami. Wyniki pracy grupy s3 prezentowane i omawiane w klasie,
a wystawe plakatéw mozna pokaza¢ innym klasom w auli szkolnej.
Uczniowie podzieleni na grupy, korzystajac ze stron internetowych, analizujg
i oceniajg dane - wykresy i statystyki - w aspekcie, np. odsetek ludnosci
ze srodowisk migracyjnych, pte¢, struktura wiekowa, kraje pochodzenia
imigrantéw, wyksztatcenie, struktura spoteczna itp.

Grupa 3: Réznorodnos¢ w naszych krajach — jak bardzo zréznicowana jest
Unia Europejska?

Uczniowie oceniajg filmy na ten temat i tworzg prezentacje PowerPoint.

Na przyktad w Niemczech: ,Réznorodnosé: Niemcy sg tak réznorodne! Fakty
i liczby”

https://www.youtube.com/watch?v=Gbc8oyIXouA;

A co zréznorodnoscig w niemieckich firmach? “ https://www.youtube.com/
watch?v=MIhM5eUwX4Q;
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Tematyka europejska: ,,Europa miedzy jednoscig a roznorodnoscia”
https://www.ardmediathek.de/video/alpha-demokratie/europa-ciliate-unit-
and-diversity/ard-alpha¥Y3JpZDovL2JyLmRIL3ZpZGVvL2NIM|BIOWIOLTk3YjMt
NGQxYS1hYzY2LTUyZTUzZWE2YjQ5ZA

Grupa 4: Niepetnosprawno$¢ — jak wyglada edukacja wigczajgca?
Uczniowie majgc kontakt zosobami niepetnosprawnymi, badajgich otoczenie,
zycie codzienne i przystugujgce im prawa. (Policjaobecnie 7/2021: Nie jestem
niepetnosprawny, jestem niepetnosprawny). Analizujg funkcjonowanie swojej
szkoty lub miasta pod kagtem dostepnosci dla niepetnosprawnych. Uczniowie,
pracujagc w grupach, mogg zaprosi¢ przedstawiciela organizacji oséb
niepetnosprawnych, ktdry opisze problem wigczenia oséb niepetnosprawnych
(zycie codzienne, praca itp.) do zycia w spoteczenstwie. Wyniki pracy grupy
zostang opublikowane w formie artykutu w lokalnej gazecie.

Grupa 5: Réznorodnosé religijna — co nas taczy, co nas dzieli?

Uczniowie moga wymienié sie informacjami na temat swojej przynaleznosci
religijnej, a nastepnie szukajg dalszych informacji na temat pieciu religii
Swiata. Tworzg cyfrowy kolaz. Pytania do wykorzystania podczas pracy: Kiedy
powstata dana religia? Kto jest zatozycielem? W jakim kraju powstata? W co
wierzg wyznawcy tej religii? Jakie sg miejsca kultu? Jakie zasady i zwyczaje
obowigzujg wyznawcéw? Jakie tradycje kulinarne i potrawy cechujg te
religie? Jak wyznawcy celebrujg swoje swieta? llu jest wyznawcow tych religii
w krajach Unii Europejskiej? Jak wyglada wspdlnota przez nich tworzona?

Ill. Prezentacja wynikéw

Kazda grupa przedstawia rezultaty swojej pracy, ktére nastepnie sg wspdlnie
omawiane. Na koniec zadajemy pytanie, ktére ma sie staé¢ punktem wyjscia
do dyskus;ji: Czy réznorodnos¢ jest atutem, czy zagrozeniem?

55



Urszula Olszewska

Przyczyny i skutki migracji na swiecie

Czas trwania: cykl 9 godzin lekcyjnych

Cele nauczania:

Uczniowie powinni:

e wymienié rozne formy migracji,

e okresli¢ oraz wyjasni¢ przyczyny i motywy migracji/ucieczek,

e okresli¢ gtdwne problemy uchodzcéw i oceni¢ perspektywe przysztosci
ludzi przebywajgcych w obozach dla uchodzcéw,

e ocenic tres¢ Rozporzadzenia Dublin Ill ( rozporzadzenie UE 640/2013)
na tle obecnych ruchéw migracyjnych,

e opracowac propozycje dotyczace tego, jak UE powinna postepowac

z uchodzcami.

Metody:

¢ Analiza rysunkdéw, map, statystyk i wykreséw

e Stworzenie cyfrowej mapy mysli

e Tworzenie diagramu cyfrowego

¢ Praca z wykorzystaniem internetu

e Dyskusja

e Stworzenie (cyfrowej) wystawy plakatéw i kolazu

* Prezentacje i dyskusja
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Przebieg zajec:

I. Wprowadzenie (10 minut)

Nauczyciel zadaje pytanie otwierajgce: Jakie sg3 motywy ucieczki z kraju
i migracji?

Uczniowie wspdlnie tworzg i objasniajg cyfrowa mape mysli.

Il. Faza realizacyjna i koncowa (prezentacje)

Przedmiot badan:

1. Przyczyny ucieczki

Uczniowie szukajg w Internecie przyczyn ucieczek (np.https://www.uno-
fluechtlingshilfe.de/informieren/away-reasons).

Polecenie dla ucznidw - utworz diagram cyfrowy i wyjasnij go (2 godziny).

2. Obdz uchodicéw

Uczniowie tworzg grupy 4-osobowe, analizujg funkcjonowanie obozéw dla
uchodzcow w Europie (np. Grecja, Turcja, Wiochy) i Afryce (np. Kenia, Uganda)
oraz badajg i okreslajg zakres problemdéw zwigzanych z zyciem i statusem
prawnym uchodzcéw. Oceniajg perspektywy zyciowe ludzi przebywajgcych
w obozach dla uchodZcéw. Swoje wyniki prezentujg w postaci prezentacji
PowerPoint lub cyfrowych kolazy (2 godziny).

3. Morze Srédziemne — masowy gréb?

4. Uczniowie zapoznajg sie z Rozporzgdzeniem Dublin IlI ( rozporzadzenie
UE 640/2013), np. https://www.unhcr.org/dach/de/was-wir-tun/asyl-in-
europa/dublin-verfahren) i dyskutujg nad tezg, ze w wyniku roztamu w UE
,Morze Srédziemne stato sie masowym grobem Europy” (https://www.welt.
de/politik/deutschland/article137364935/Europa-starrt-hilflos-auf-das-
Massengrab-Mittelmeer.html) (2 godziny).

5. UEimigracje

Uczniowie badajg rézne srodki, ktére UE chce zastosowaé w celu
ograniczenia migracji. Oceniajg wartos¢ srodkdéw unijnych dot. wspdtpracy
zewnetrznej w dziedzinie migracji (m.in.https://www.europarl.europa.eu/
RegData/etudes/IDAN/2018/625194/EPRS_IDA(2018)625194 DE.pdf, s. 26-
32). W tym celu tworzg prezentacje PowerPoint, a nastepnie przedstawiajg
swoje wyniki (2 godziny).

6. Jak UE powinna postepowac z uchodzcami?
W grupach uczniowie opracowujg wtasne propozycje dotyczace tego
pytania. Nastepnie omawiajg je w klasie (1 godzina).
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Grzegorz Szalpuk

Kontekst wielokulturowosci i jego znaczenie w turystyce - aspekt edukacyjny.

1. Kontekst wielokulturowosci

Rozwdj wspotczesnego Swiata — iloS¢, zasieg i znaczenie Srodkéw masowego przekazu,
utatwiony i rozbudowany dostep do $rodkéw komunikacji, liberalizacja ograniczeh politycznych
dotyczgcych przemieszczania sie, to niektére z wielu czynnikdéw, ktére stwarzajg ludziom mozliwoSci
kontaktu z czym$, czego nie majg na co dzien. Elementéw takich jest bardzo wiele, ale jako istota
mys$lgca, kazdy z nas dostrzega inno$¢ ,,nowo odkrytego dla siebie (i przez siebie) Swiata” poprzez
pryzmat kultury i jej wytwordw tworzonych przez drugiego cztowieka. Mamy do czynienia wéwczas z
wielokulturowos$cig. Mozna jg zdefiniowac, jako funkcjonowanie minimum dwdch kultur, réznigcych
sie elementami, takimi jak: jezyk, religia, tradycje, obyczaje, systemy wartos$ci czy chociazby gesty i
mowa ciata. Istotg wielokulturowo$ci z punktu widzenia jej postrzegania jest uswiadomienie réznic
kulturowych wystepujgcych miedzy nimi, co determinuje rézne reakcje obu stron na t¢ odmienno$c¢:
wchodzenie w interakcje i otwieranie sie na nig lub zamykanie sig. Jak pisze w swoim opracowaniu
Kotodziejczyk®, mozemy mieC do czynienia z sytuacjg obronng, odrzucaniem, izolacja, czy w skrajnych
przypadkach wrogo$cig wobec obcych. Po przeciwleglej stronie bieguna wystepujg postawy:
tolerancji, akceptacji, adaptacji, integracji. Z punktu widzenia aspektu edukacyjnego, niezwykle
istotng zaleznoScig jest to, ze odmienno$¢ kulturowa nierozumiana przez drugg strone czesto
przechodzi w obco$S¢, dziwactwo, lub nawet zagrozenie. Najogdlniej rzecz ujmujgc edukacja
(zwtaszcza mtodego cztowieka, na etapie jego rozwoju spotecznego) dotyczgca wielokulturowo$ci,
powinna oczywiScie uwzglednia¢ ,inno$¢”, ale zawsze ttumaczy€ jg w wielu réznych kontekstach —
nie tylko wizualnym, (np. dotyczgcym wyglgdu, stroju), ale takze mentalnym (np. zwigzanym z

odmiennymi zachowaniami).

2. Znaczenie wielokulturowos$ci w turystyce

! Kotlodziejczyk K.: Kulturowe zréznicowanie ucznidw/przedszkolakow. Jak pracowaé z dzie¢mi

cudzoziemskimi w szkole/przedszkolu? Instytut Badan nad Demokracja. Studium Prawa Europejskiego.
Warszawa 2021.
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Turystyka, jako zjawisko samo w sobie, polegajgce na przemieszczaniu sie w okre$lonym celu,
na okreslony czas, poza miejsce swojego zamieszkania daje jej uczestnikom mozliwo$¢ zetkniecia sie
z kulturg innych, ,osadza” turyste w sferze wielokulturowo$ci. W kontekS$cie tych rozwazan
niezwykle istotne jest to, Ze podmiotem turystyki jest cztowiek. Bez niego, jej funkcjonowanie i rozwdj
nie jest mozliwy. Cztowiek, jako istota myslgca, rozumujgca i twdrcza jest zatem najwazniejszg
czescig turystyki. Cztowiek to przeciez jego warto$ci, zachowanie, postawa, mentalno$¢, ale takze
dorobek, wytwory pracy. Wszystkie te elementy sg czesto obce dla ,drugiej strony” — innego
czlowieka, pochodzacego z odmiennej ,przestrzeni kulturowej”. Dodaé nalezy, ze turystyka w swym
szerokim zakresie postrzegania uwzglednia wielorakie tresSci: spoteczne, gospodarcze, polityczne,
ekonomiczne i inne’. Z naukowego za$ punktu widzenia interesuje ona specjalistéw wielu dziedzin
wiedzy: ekonomistow, prawnikéw, socjologdw, geograféw, pedagogdw, psychologéw, andragogow,
pracownikéw kultury fizycznej i innych.> Przedstawione powyZej teoretyczne ujecia zagadnienia
turystyki, dokonane przez naukowcéw, uwydatniajg kazdorazowo jej aspekt socjologiczny i kulturowy.
W trakcie wyjazdu turystycznego dochodzi do styczno$ci m.in. pomiedzy turystami a ludnoScig
miejscowosci odwiedzanych Dochodzi wéwczas do konfrontacji kulturowych.

Powigzanie zatem kontekstu wielokulturowosci z turystykg jest niezwykle istotne, potrzebne i
co wazne zasadne. Edukacja dotyczgca wielokulturowosci i uczestnictwo turystéw w procesie
przemieszczania, odnoszg sie do konfrontacji kultur, gdzie powinien obowigzywaé wzajemny
szacunek wobec postaw, wzorcow, zachowan, kodéw kulturowych. W obu tych procesach nalezy
prowadzi¢ dziatania polegajgce na przygotowaniu do wspdlnego obcowania w warunkach réznic
kulturowych i wzajemnej akceptacji. Wielokulturowo$¢, podobnie jak turystyka sg zjawiskami, ktére
towarzyszg nam niemal od zawsze, ale w obecnej dobie sg one ,blizsze”, bardziej dostepne i dlatego

powinny by¢ po pierwsze dostrzegane, rozumiane i co najwazniejsze akceptowane.

3. Aspekt edukacyjny wielokulturowosci

Skupiajgc sie na procesie edukacji miedzykulturowej, nalezy jednoznacznie stwierdza€, ze
powinna ona obejmowal zagadnienia dotyczgce: tematyki poznawania innych kultur, budzenia
ciekawo$ci i checi poznawania ,innych”, poszukiwania podobienstw i dgZenia do zrozumienia réznic
kulturowych, uczenia otwarto$ci i umiejetnosci dialogu. Wielu autordw, stusznie powotuje sie na

podstawy edukacji miedzykulturowej, opracowane przez Banks’a w Stanach Zjednoczonych jeszcze

? Kompendium wiedzy o turystyce. Pod red. G. Gotembski. Wydawnictwo Naukowe PWN: Warszawa 2005.
* Lobozewicz T., Bienczyk G.: Podstawy turystyki. Wyzsza Szkota Ekonomiczna. Warszawa 2001.

59



w latach 70-tych XX wieku (uaktualnione w latach 90-tych). Zapisane tam wykfadnie do programu
wychowania wielokulturowego obejmujg (nawigzujac $cisle do tematyki niniejszej pracy) zatozenia,
w ktérych miedzy innymi dostrzega sig, ze zréZnicowanie etniczne i kulturowe powinno przejawia¢
sie w Srodowisku szkolnym na wszystkich poziomach i we wszelkich aspektach. Autor uwypukla, ze
metody ksztatcenia powinny skfaniaé do pozytywnych interakcji wielokulturowych oraz sprzyja¢
porozumieniu pomiedzy uczniami i innymi. Programy nauczania wielokulturowego powinny by¢ tak
konstruowane, aby dostarcza€ uczniom okazji do rozwijania samo$wiadomosci i powinny pomaga¢ w
rozumieniu do$wiadczen zwigzanych z istnieniem grup etnicznych i kulturowych, a takze powinny
pomagaC w rozumieniu, wystepowania sprzeczno$ci pomiedzy ideatami a rzeczywistoS$cig zwigzang z
istnieniem ludzkich spoteczenstw. Niezwykle istotne sg tez zapisy dotyczgce zakresu programoéw,
ktére powinny obejmowaé zagadnienia nad kulturami, dos$wiadczeniami historycznymi,
rzeczywistoscig spoteczng i warunkami bytowymi grup etnicznych i kulturowych. Programy realizacji
zagadnien wielokulturowo$ci powinny pomagaé w postrzeganiu i interpretowaniu zjawisk, sytuacji i
konfliktow z perspektyw réznych $rodowisk etnicznych i opisywaC rozwdj danego kraju jako

spoteczenstwa wielowymiarowego.

4. Znaczenie wielokulturowo$¢ w edukacji turystycznej

Edukacja przysztych adeptow ruchu turystycznego (dokonywana na poziomie szkét Srednich o
profilu turystycznym), bez watpienia powinna uwzglednial ksztatcenie odnoszgce sie do znaczenia
wielokulturowo$ci, zaczynajgc od jej adekwatnego dla miodego cztowieka zdefiniowania.
Przedstawiony ponizej autorski przyktad (mozliwy do wykorzystania w formie prezentacji slajdow),
moze stanowi¢ konkretny scenariusz wprowadzajgcej lekcji dotyczacej wtasnie tematyki

wielokulturowosci.

|__DosTRzEZ| | _ . ;

KULTUR

ZAAKCEPTUJ!

Slajd nr 1 Slajd nr 2
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Czesc 3
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Slajd nr 3 Slajd nr 4
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Slajd nr 5

KULTURD
| Dy
MIEDZYKULTUROWY

KULTL
NAPEDOWYCH RO

WIELOKULTUROWOS(E
WIELOKULTUROWOSC

Slajd nr 7

Slajd nr 8

Kolejng propozycjg scenariusza lekcji turystyki, do przeprowadzenia na wielu przedmiotach
zawodowych, moze by¢ np. Przewodnik po $wiecie. Sladem obiektéw UNESCO. W tym przypadku
warto$cig dodang ksztatceniowo-edukacyjno-poznawczg moze byC zaangaZzowanie mtodziezy w
opracowanie prezentacji na podstawie wiasnych turystycznych do$wiadczen lub na podstawie

przyswojonej juz wiedzy. Ponizszy fragment zostat przygotowany przez miodziez w ramach zajec¢ z
przedmiotu pracownia obstugi turystyczne;j.
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Slajd nr 1
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Slajd nr 5
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Slajd nr 4

Slajd nr 6

Ukraina

Slajd nr 8
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Czesc 3

Niezwykle cennym i ciekawym zagadnieniem w odniesieniu do wielokulturowos$ci i jej tematyki
realizowanej na przedmiotach turystycznych jest poruszenie tematu zachowania sie turystéw w
roznych kulturach i krajach. Ponizej fragment propozycji realizacji powyzszego zagadnienia, rowniez
przedstawiona w postaci prezentacji, przygotowana takze w ramach zaje¢ na pracowni turystycznej

przez mtodziez.

Tablice Dobrego Wychowania

Slajd nr 1

Wspotczesne postrzeganie , Kultury”

Daiziaj nic dopuszczamy wiclu rozwigzan, kigre chowigzywaly kicdys,

Réinie reagujemy na to, w jaki sposéb pastspuje kioé z otaczenia, w réinych
sytuacjach, np.: glagna rozmowa praez telefon w misjscu publicznym, siedzenie
zroztozonymi nogami, odbicranic Lelefonu podczas przyjmeovania gosd, ilp.
Thyczajei vlementy rachowaniamogy byd zuprinic admicnne niz te w naszym
kraju. Gdy wkraczamy” naterytorium innejnii nasza kuftur

Do pierwsze: Musimy byé tego dwiadamil A jak sie zachowad, jak reagowac,

o rabit [lak w syluacjach Lowareyskich, jakizawodowych)?

To, conajwanicjsze:
Proy obser Zgodnle ze starg
Jedll Jestefw Raymle, pastgpul Jak Rzymlanin.

Slajd nr 3

Bagletka et podstawcwym  produkiem
francusios] kuchri, Na éniadanis: bagietks
2 slonym mastem | diemem. Na chisd: salatka
7 bagithy, Kolacs: kramows Jupa 1 bagitky,
Jednak bagietks i nai mie iy w o parm
Wystarczy polaiyd |3 na stole na ladnej
serwetce, albo zostawid w srelesstracym
papierze @ piekarni, niech kaddy urwie sobie
tyle, ile choe, ale nie naledy jejkroic

Slajd nr 5

Krétki kontekst historyczny ,Ogtady”
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W 1330 rakuErazm z Rotterdamunapisal rozprawe pt. ,De
pusrillum® Zawicrals sna prakiyczne wskawkidotyrzgee zachowan)
Wrawarzystwia.

Uczana z niej, np. Jak siedzist, witaé sie, ...plué, smarkaci .puszczad gazy.

Autar radzitmin.: ,...Odwréd sig gey spluwiasz, by nie ubrudzié i nie opryskac
nikaga.” W innym micjscu pis: icktarzy zalvcaja, by wsbrzymywad
wialry Irawienne, zaciskajac posladki, Webrzymywanie si¢ od déwigku, kidry
powaduje natura, jestoecha glupoow, ktdrzy proywiqzujy wiekszq wage da
aglady niz do zdrowia”

Slajd nr 2

FRANCIA

W godrinach pory phiadawe]
[12-14] | wieczorem (ckodo 18)
restauracie, orzelywaiy dule
chigienis, najcigiciel zaticczone
13 sholiki ustawions proad lokakam

né chodnitach, poniewal we
Francii chodniki 54 preesnaczone
1ak do jak i do
mddrania,
Slajd nr 4

~—aF

Pocalunki mogq wydad sig nieco
diwne, & fawet niekomicows
jedll jested prryrwyrzajony do
wheiiku dleni, alba  poklepywania
po mamienl. Prietam s | whajae
sig & Francusem/Francusks, i
te cahgess w policrek. naleoks]

wydomalac  wargl | wydajac
specyficary  diwiek mitLjacy
calowanie. | warto  pamigeac

te lkzba pocalunkéw rdinl sie
waalwingici od regiany.

Slajd nr 6



Czesc 3

podzas pogrzekdw. Bobi sig to

Slajd nr 7 Slajd nr 8
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W procesie edukacji mtodziezy niezwykle istotna jest réwniez poza tematykg i trescig przekazu,

réwniez jego forma. Nauka poprzez tworzenie i zabawe, tzw. ,grywalizacja” pozwala osigga¢ lepsze

efekty edukacyjne. Nalezy zatem wykorzystywaC dostepne powszechnie rozwigzania jakimi sg, np.

internetowe quizy i prezentacje. Ponizej fragment quizu z portalu Kahoot z konkretng tematykg: Co

kraj to obyczaj!, ukazujgcg réznorodne tradycje i obyczaje w réznych miejscach na ziemi.

1-Quiz
Polak opowiadajac o podratach, chwali sig z wyjazdu na ,zachéd”, Smieje sig z tego Slowak, bo "zachod" u
nich oznacza:

2 - Quiz

‘W Polsce ruch glowy w poziomie np. Z p j do lewej «nie”. A w jakim kraju ten sam ruch oznacza
wtak"?

3 - Quiz
Polska flaga narodowa jest bialo-czerwona. W jakich krajach kolorystyka flagi jest edwrotna, tzn. czerwono-
biala?

4 - Quiz
W mysl przesadu: , Aby kasa nie uciekla”, przydeptuje si¢ upadia monetg. W jakim kraju grozi za to nawet
kara wigzienia?

5 - Quiz

Zujac gume wigkszodé z nas czuje sie .wyluzowana®. A w jakim kraju, za 2ucie gumy moina dostat wysoka
karg?

6 - Quiz
W jakim kraju ser podaje sie po gléwnym posilku, traktujac go jako swego rodzaju deser”?

Zdjecie 1
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Czesc 3

Pod festiwalu La ina, ob sie na ji il i dla j frajdy! Gdzie organizuje sig

B - Quiz
Ekstremalna aktywnosé, jaka jest skok na bungee (bandii) to jeden z odwiecznych rytualéw ludéw
zamieszkujgcych:

9 - Quiz
Na $wista Botego Narodzenia przychodzi Mikotaj lub Gwiazder. W jakim kraju si wiedEma -
La Befana?

10 - Quiz
Gejsza, to osoba posiadajgca wiele umiejgtnosci, w tym p! d e ceremonii pod. ia i picia herbaty.
Pochodzi z:

M - Quiz
W jakim kraju mieszkaricy, w Swigto Zmarlych, przychodza na cmentarze kolorowo ubrani, grajac i
Spiewajac?

12 = Quiz
Jezykiem niemieckim poslugujg sie mieszkancy Niemiec. W jakim innym kraju jezyk ten jest takie jezykiem

urzgdowym?

Zdjecie 2

13 - Quiz
Burrito, guacamole, enchiladas, to typowe dania kuchni:

14 - Quiz
Jaka potrawa jest typowa dla mieszkancow Grecji?

15 - Quiz
Wchedzac do jakiego obiektu, zgodnie ze zwyczajem naleiy zdjat buty 7

16 - Quiz
Noc Walpurgii to $wigto ludowe?

17 - Quiz
Montmartre to dzielnica Paryia stynaca z ...

18 - Quiz
W jakim celu kobiety Padaung noszg typowe ,miedziane obrecze"?
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Czesc 3

Zdjecie 3

Ponizej za$ fragment prezentacji internetowej wykonanej na portalu Prezi, z tematykg

wielokulturowos$ci odnoszacg sie do: Strojéw wybranych ludéw Swiata.

Fos
. Urbekistan
ar) Muksyk
...... Srl Lanka " 550
Peru
. hranuel I8iai Silak
Stroje wybranych ludow swiata
- Wielokulturowosc na co dzien | od Swieta
&) Prezi
Zdjecie 4

Kilt od wiekdow stanowi charakterystyczny element stroju a
nawet kultury szkockiej. Jest to rodzaj "meskiej spodnicy"
zrobiony z tartanu, czyli tkaniny z owczej welny, w kraciasty
wzor. Kilt szyje sie z pasa materialu o bardzo duzej
szerokosci, plisujac go i skladajgc na fason spodnicy
kopertowej.

& prezi

Zdjecie 5
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Czesc 3

Bosniackie kobiety kompletujg swoje recznie
tkane, Iniane koszule - dzecerma z haftowanymi
kamizelkami i dtugimi sukienkami. Dodatkiem
zwyle jest cenar czyli kolorowa chusta.

@ Prezi

Zdjecie 6
Mezczyzni jak | kobiety noszg w Maroku tradycyjny
djellaba - luzny strgj z dtugimi rekawami i kapturem.
Kobiety na specjalne okazje zakladajg rowniez
haftowane kaftany, a mezczyzni czerwony kapelusz z
fredzlami nazywany abernousse.

Zdjecie 7
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Czesc 3

Koralikowe naszyjniki | recznie robione kapelusze to
charakterystyczne elementy stroju Zuluséw. Kobiety
zakladajg spodniczki | nosza na nogach dtugie, spiralne
metalowe bransolety. Na szyjach za$ czesto szerokie
obrecze, bogato zdobione takze koralikami.

@ Prei
Zdjecie 8

Sari jest tradycyjnym strojem kobiet w prawie catych Indiach.
Drapowana, mierzaca do siedmiu metrow tkanina, noszona
ze spodnicg 1 krotka bluzka. Najbardzie] eleganckim i
uroczystym strojem meskim jest sherwani, ktorego gtéwnym
elementem jest bardzo diuga marynarka z niewidocznym
zapieciem, czesto bogato zdobiona.

@Fm:i

Zdjecie 9

5. Podsumowanie
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Jak zostato to ukazane w niniejszej publikacji edukacja w dziedzinie wielokulturowosci jest niezwykle

potrzebna, ciekawa, inspirujgca i ksztattujgca (zwtaszcza u mtodego cztowieka) szeroki horyzont

poznawczy na wspotczesny, zglobalizowany, otwarty $wiat. Co réwniez bardzo istotne, edukacja
miedzykulturowa sprzyja réwniez refleksji nad wtasng kulturg, pogtebia jej znajomos$¢, zacheca do
poznania, a zatem prowadzi do wzmacniania wiasnej tozsamosci kulturowej. Turystyka odgrywa w
tym bardzo wazng role, poniewaz jej rozwdj nastepuje w oparciu o wytworzenie (bgdz
wykorzystanie juz istniejgcych) produktéw turystycznych, ktdére ,buduje sie” wykorzystujgc m.in.
potencjat kulturowy. Dla przyktadu mozna podaé, Ze jednym z wazniejszych czynnikdw rozwoju
produktu turystycznego dla wojewddztwa lubuskiego jest historyczne powigzanie terenéw polskich
i niemieckich.

Na koniec rozwazan wielokulturowosci i jej powigzania z turystyka, zasadne jest przywotanie
stow socjologa turystyki, profesora Przectawskiego. W swoich dywagacjach okreslit on, ze: ,Turystyka
jest jak zycie, a zycie jak turystyka. Istnieje wiele analogii pomigedzy Zzyciem cztowieka a turystykg. By¢
cztowiekiem oznacza ,by¢ w drodze”, wedrowac, by¢ w pewnym sensie turystg. W obu przypadkach
jest sie w drodze, a bedgc w drodze kierujemy sie na ogdt okreslonymi znakami. Nasza podréz
zaczyna sie w czasie i w przestrzeni. W obu przypadkach — zycia i podrézy — ma miejsce jaki$ punkt
poczgtkowy i kofcowy, ale najwazniejsza jest droga.”* Z poczgtku bywa ona nieznana, ale za to
inspirujgca, niezbadana, ale ekscytujgca, czasami ciezka, ale warta poSwiecenia, trudna, ale warta
poznania. Jak mozna w jej trakcie (poza samg w sobie warto$cig przestrzeni i jej turystyczng
atrakcyjnoScig), nie dostrzegal drugiego czlowieka i jego kultury. Jest to niemozliwe!

Wielokulturowosc i jej poznawanie nalezy do naszych (ludzkich) obowigzkdéw.
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